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The Effect of Wheatley Model on 
the Development of Personal 
Intelligence of Second Grade 
Students in Islamic Education 

A B S T R A C T  
 

The present study aimed to identify the effect of Wheatley 

model in the achievement of second intermediate grade 

students in the subject of Islamic education and the 

development of personal intelligence for them. The research 

was limited to the second grade students in the left coast of 

Nineveh province for the academic year (2013-2014). 

192 female students from Sinai School for Girls in five classes 

were chosen for the study for the second semester of the 

academic year (2013-2014). Seven topics from the book of 

Islamic Education were presented in the study, including 

biography of the Prophet and the life of the companions, may 

Allah please them. 

The book used in the second grade is The Islamic Education for 

the second grade published in (2009) by Dr. Hamad Al-

Kubaisi, and Dr. Abdul Sattar Hamid, Abdul Jabbar Alusi. 

  The researcher used the experimental design, which is called 

the design of equal groups with pre- and post-test. 

  The researcher chose the Sinai School for Girls, one of the 

schools affiliated to the Directorate of Education Nineveh, and 

includes the Sinai medium five divisions. A Christian student, 

and the main research sample consisted of (59) female students 

of the second intermediate grade consisting of (29) for the 

control group and (30) for the experimental group  
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 ( لديهن الشخصي الذكاء وتنمية الإسلامية تربيةال مادة في
اقتصر البحث على طالبات الصف الثاني المتوسط في الساحل الأيسر من محافظة نينوى للعام الدراسي و 
(3102-3102 ) 

لفصل ل شعب ( طالبة في خمس093لبالغ عددهن  )ن من طالبات مدرسة ) سيناء للبنات ( وااشعبت
 ( 3102-3102الدراسي ) الدراسي الثاني من العام

) السيرة النبوية وحياة الصحابة رضوان الله عليهم (  تتضمنسبعة مواضيع من كتاب التربية الإسلامية  - 
 ( .3102-3102للصف الثاني المتوسط للعام الدراسي )

م ( تأليف الدكتور حمد 3119-هـ 0221كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني المتوسط للسنة ) -
 بيسي , والدكتور عبد الستار حامد , وعبد الجبار الآلوسي (.الك
 الاختبارين وذ  المتكافئة المجموعات تصميم عليه يطلق الذياستخدمت الباحثة التصميم التجريبي    

 .والبعدي القبلي
طة وساختارت الباحثة  متوسطة سيناء للبنات إحدى المدارس التابعة لمديرية تربية نينوى , وتضم مت     

( طالبة وبعد استكمال 23شعب قامت الباحثة باختيار شعبتين عشوائيا البالغ عددهن ) سيناء خمس
( طالبة مسيحيات 3( طالبات راسبات , و)9( طالبة بواقع )02المعلومات الخاصة بالطالبات تم استبعاد )

 (39والمتكونة من ) سط( طالبة من طالبات الصف الثاني المتو 99من )الأساسية  , وتكونت عينة البحث
 .التجريبية ( للمجموعة 21و ) الضابطةعة لمجمو ل

 
 مشكلة البحث  :       

مازالــت طرائــق التــدريس لــم تاخــذ نصــيبها فــي التطبيــق الصــحيم  داخــل  رفــة الصــف مــن                 
محـاولتهم الاطــلا  قبـل المدرسـين و ذلـس بسـبب قلـة معـرفتهم بطرائـق التـدريس المختلفـة والمتنوعـة  ,وعـدم 

سـاليب الحديثـة فـي التـدريس, إذ أصـبم دور المـدرس قائمـاع علـى إعطـاء الأطرائـق و العلى كل جديد يخص 
ن و المادة العلمية بصورة تقليدية تخلو تمامـا  مـن تفاعـل الطـلاب  الـذين يتلقـون المـادة بشـكل سـلبي والقـائم

طرائق تدريسـية متنوعـة بحيـث تتماشـى مـع تنـو   على العملية التربوية من معلمين ومدرسين لا يستخدمون 
ضعف الأسلوب الذي  يشير الىالمعارف و العلوم . إن واقع تدريس التربية الإسلامية في معظم المدارس 

يتبعه كثير من المدرسين في تـدريس مـواد التربيـة الإسـلامية لاعتمـاد  علـى الـوعق والتلقـين وعـدم اسـتخدام 
ممــا يعيــق حركــة التفكيــر عنــد المتعلمــين فــي حــين تيكــد التربيــة الحديثــة علــى  المدرســين للطرائــق المناســبة

جعل المتعلم محـور العمليـة التعليميـة وعنصـراع فعـالاع ولاسـيما فـي تنميـة ذكـائهم الشخصـي لـديهم مـن خـلال 
ا مراعــاة الفــروف الفرديــة بــين الطــلاب وتشــجيعهم علــى التعــاون والتشــارس فــي انجــاز مهــامهم التعليميــة  ممــ

يساعدهم على تذليل العواقب التي تواجههم ويستطيعون من خلالها حل المشـكلات التـي وكلـت الـيهم .وان 
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لممارسة العملية التربوية اهمية كبيـرة للمجتمـع وللافـراد علـى حـدا سـواء, فهـي تـيدي الـى تنشـئة جيـل جديـد 
,وهـذ  مـن مسـيولية الجميـع لقـول يجب ان يتسم بالاخلاف والتربية الحسنة التي دعى اليها الاسـلام الحنيف

الرســـول )صـــلى الله عليـــه وســـلم ( و )كلكـــم را  وكلكـــم مســـيول عـــن رعيتـــه, فالامـــام را  وهـــو مســـيول عـــن 
 ( 32, 3100. )عبدالله ,رعيته, والرجل را  وهو مسيال عن رعيته (

ــــة لعــــدد مــــن المــــدارس, ولقائهــــا مــــع عــــدد مــــن  ــــي قامــــت بهــــا الباحث ــــارة الاســــتطلاعية الت المدرســــات والزي
ومصاحبتهن إلى داخل قاعة الدرس ,واطلاعهـا علـى درجـات الطالبـات فقـد لاحظـت ان  هنـاس ضـعفاع فـي 
مســــتوى تحصـــــيل الطالبــــات فـــــي مــــادة التربيـــــة الاســــلامية  , لـــــذا أرادت الباحثــــة أن يســـــتعمل انمـــــوذج او 

ن اختيارهــا اســتعمال إســتراتيجية حديثــة فــي التــدريس قــد تــيدي فــي نتائجهــا إلــى رفــع مســتوى التحصــيل فكــا
 انموذج ويتلي )إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة ( لكونها إستراتيجية حديثة في التدريس.

ومــن هنــا جــاءت أهميــة التنويــع بالأســاليب والاســتراتيجيات واختيــار المناســب منهــا فــي محاولــة رفــع مســتوى 
 تحصيل الطلاب.

 -يمكن صيا ة مشكلة البحث بالسيال الآتي و
( فـي تحصـيل طالبـات الصـف الثـاني المتوسـط فـي مـادة التربيـة Weatly Modelاثـر انمـوذج ويتلـي ) -

 الاسلامية وتنمية الذكاء الشخصي لديهن ؟

مكاناته , ولكن التربية في  ظهار قوى الشيء وا  تعنى التربية في كل اللغات تعني التنشئة والإصلاح وا 
ا وأهدافها ومضامينها , فالتربية هي عملية تحويل الطفل البدائي المجتمعات الإنسانية , مختلفة في فلسفته

( , والتربية هي أساس الحياة البشرية وفلاحها فهي قوة 23, 3102إلى إنسان متمدن .   ) الخوالدة ,
هائلة , تستطيع أن تزكي النفوس وتنقيها , وترشدها إلى عبادة الخالق )عز وجل ( كمال العبادة ,وهي 

تنمية الأفراد وصقل مواهبهم وشحذ عقولهم وأفكارهم , وتدريب أجسامهم وتقويتها , كما أنها  قوة تستطيع
تستطيع دفع المجتمع إلى العمل والاجتهاد , ودفع أفراد  التماسس والتحاب والتراحم والتكامل , فالتربية هي 

( , ويشير الجلاد إلى 33,  3103وسيلة لحل المشكلات والنهوض بالأفراد والرقي بالأمم .  ) الحيلة,
أنها تعليم منظم ومقصود , يهدف إلى نقل المعرفة وكسب المهارات النافعة في كل مناشط الحياة . ) 

( , وهي الوسيلة والأسلوب الاجتماعي الذي يكتسب به الأفراد طرائق 31, 3112الهاشمي والدليمي ,
نها أداة رئيس ية يعتمد عليها في التعبير عن إرادة التغيير.) عبد الحياة وقيم المجتمع الذي يعيشون فيه , وا 

( , ويواجه العالم اليوم مرحلة من التطور الفكري والتربوي إذ قامت الأبحاث والدراسات  32, 3100الله ,
وزاد الاهتمام بالمجال التربوي , فازدهر الفكر التربوي وأصبحت عملية التربية أداة استثمار اجتماعي 
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(, وللتربية الإسلامية 32, 3112حاجات التنمية في المجتمع ومتطلباته,) الفتلاوي ,واقتصادي تتصل ب
اثر كبير في الناشئة , وا عداد المواطن الصالم زيادة على تكوين المعتقدات الإيمانية عند  , وتعلمه 

ية ( , وأخذت الترب0012, 3103واجباته نحو ربه , والآخرين المحيطين به , ونفسه .  )السعدون ,
الإسلامية حيزاع بين المناهج التربوية العالمية منذ اللحظات الأولى للبعثة المحمدية , حيث عرف عن 
 الدعوة الإسلامية بأنها دعوة العلم والمعرفة فقد كانت أول آيات القران الكريم هي  قوله تعالى و             

  أقرأ باسم ربس الذي خلق  ية بالوسائط كافة ) القران الكريم والحديث وقد عملت هذ  التربية السماو
الشريف ( على تنمية جوانب الشخصية الإسلامية الفكرية والعاطفية والجسدية والاجتماعية والروحية , 

حكامه وتعاليمه , لتحقيق الأهداف في شتئ المجالات .  وتنظيم سلوكها على أساس من مبادئ الإسلام وا 
 من متكامل تربوي  نظام الإسلامية التربية منهج( 3110, مدكور) . ويعد( 32, 3100, الله عبد) 

 تربوية ميسسة تقدمها التي المتغيرة الإنسانية والمهارات والمعارف والخبرات الثابتة والقيم والمعايير الحقائق
 فيها الأهداف المنشودة وتحقيقلها  الله هيأهم التي العلو من مرتبة إلى إيصالهم بقصد فيها الطالبين إلى
ويهدف التعليم إلى إثارة دافعية المتعلم وتسهيل التعلم ( , 3, 3119, الجبوري في  3110, مذكور. )

ويتضمن مجموعة من النشاطات  والقرارات التي يتخذها المعلم أو ) الطالب ( في الموقف التعليمي .    
رة ) الخبرات ( التي تساعد فالتعليم هو التصميم المنظم المقصود للخب ,(  30, 3100) مرعي وحيلة ,

المتعلم على انجاز التغيير المر وب فيه في الأداء , وعموماع هو إدارة التعلم التي يقودها المعلم . ) الزند 
( , وتهدف عملية التعليم إلى إحداث تغير في سلوس المتعلم سواء كان ذلس 23, 3101وعبيدات , 

دافا عامة ومحددة ولها أدواتها وطرقها ووسائلها ومستلزمات السلوس معرفياع أو حركياع ولهذ  العملية أه
كما يعرف التعلم بأنه التغير الدائم نسبياع في الأداء والسلوس الناتج  ,( 321, 3119تنفيذها.) اليماني , 

عن الخبرة والممارسة والتدريب , أما إذا كان ناتجاع عن عوامل أخرى مثل النمو والنضج فلا يعد تعلماع. 
والتعلم تغير في أداء او سلوس الفرد يحدث تحت شروط التكرار  ,( 22, 3103رواضية وآخرون ,)ال

( , وأن هناس مجموعة من 320, 3100والممارسة المعززة لإشبا  دوافع الفرد .  ) ز ير وسكر , 
والمتعلم ,  العوامل التي تيثر في عمليتي التعليم والتعلم منها و خصائص المتعلم والمعلم , سلوس المعلم

والصفات الطبيعية للمدرسة , وخصائص المادة التعليمية وصفات الأقران , والقوى الخارجية التي تيثر 
( إلى أن التعلم كل ما 3112(, ويشير )عطية , 33, 3100) مرعي والحيلة ,     في فاعلية التعليم .

وهذا ما تنشد  التربية , فالتعلم حاصل يكتسبه المتعلم من التعليم والتدريس فيحدث تعديلاع في سلوكه , 
التدريس والتعليم و التدريب  , لذا فان أفضل تدريس أو تعليم , أو تدريب هو ما ييدي إلى أفضل تعلم .    

( , ويعد دور المعلم وحيويته في العملية التربوية  التعليمية , ويجب ان يبتعد 32, 3112)  عطية , 



 

044 

, وان لا يكون وعاء للمعلومات , بل توجيه الطلاب عند الحاجة دون التدخل عن الدور التقليدي الالقائي 
الكبير , وعليه فان دور  الأساسي يكمن في التخطيط لتوجيه الطلاب ومساعدتهم على إعادة اكتشاف 

فالمعلم وما يتصف به من خصائص نفسية وشخصية ,  (92, 3119حقائق العلم .) الصرايرة وآخرون , 
لات وظيفية وفلسفة تربوية وميول نحو التربية والمعرفة والمتعلمين ,  وما يمتلس من خلفية وجسمية وميه

 اجتماعية واقتصادية وهوايات خاصة.   
( , وبعد انتهاء المعلم من تهيئة بيئة تعليمية في الفصل تشجع الطلاب 09, 3112) عفانة والخزاعلة , 

همته التالية تتمثل في اختيار  لنموذج عملي يسهل عليه على استخدام عمليات التفكير العليا , فان م
استيعابه حتى يستطيع من خلاله أن يعلم الطلاب  المهارات التي يحتاجون إليها لاستخدامها .) سوسا 

( , ولطريقة التدريس أهمية بالغة في العملية التربوية وعليها يتوقف إلى حد كبير فشل 212, 3119,
ذا كان حسن اختيار الطريقة المناسبة مهما في المواد الدراسية بصورة عامة فانه أكثر  التعليم أو نجاحه وا 

أهمية في مادة التربية الإسلامية لان الهدف الرئيس ليس الحصول على المادة لوحدها , ولكن الهدف 
 ( , 0002, 3103منها تكوين السلوس العام للطالب بما يتلاءم وحقائق هذ  المادة . ) السعدون ,

فالطريقة التدريسية هي الأداة أو الوسيلة الناقلة للعلم والمعرفة والمهارة , وهي كلما كانت ملائمة للموقف 
التعليمي ومنسجمة مع عمر المتعلم وذكائه وقابليته وميوله كانت الأهداف التعليمية المحققة بها أوسع 

 عمقاع وأكثر فائدة .     
الطريقة مكوناع من مكونات إستراتيجية التدريس وهي عنصراع رئيساع ( , وتعد 92-92, 3100) عبد الله , 

من عناصر المنهج , وهي حلقة الوصل التي يصممها المدرس بين المتعلم والمنهج وعليها يتأسس بشكل 
                                                                                                                (  ,                                                  2, 3112كبير نجاح المنهج في تحقيق أهدافه . ) عطية ,

, 3119والمعلم الناجم هو الذي يستطيع اختيار الطريقة المناسبة في الموقف المناسب .) صليوة , 
تهيئة تلاميذ  للعمل في هذا المجال . ) ( , فالأساليب والإجراءات هي التي تمكن المعلم من 320-323

( , ويشير النموذج في التدريس إلى أجزاء الإستراتيجية من مثل طريقة محددة  022, 3119الهويدي ,
يتدرج وفقها المحتوى التعليمي وأفكار  , ويشترس نموذج التدريس مع نظرية التدريس إذ يشار إلى نظرية 

تكامل بطريقة منظمة متتابعة , وتتحدد نظرية التدريس بالنموذج التدريس بمجموعة من المبادئ التي ت
الذي يمكن أن يستخدم لتحقيق نواتج تعليمية مركزية والمحددة بالفاعلية والكفاءة أو ميل الطلبة للاستمرار 

( , ونظراع لصعوبة بناء نظرية متخصصة في التدريس , فقد لجأ 021, 3102في التعلم. ) قطامي ,
لتربويين إلى بناء وتطوير العديد من نماذج التدريس , وقد هدفت هذ  النماذج إلى اقتراح اطر الكثير من ا

جراءات واضحة ومحددة لعملية التدريس . وتميزت بعض هذ  النماذج بالواقعية والدقة والقابلية  عامة وا 
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لم يحق البعض الأخر  للاستخدام ,مما شجع الكثير من التربويين على استخدامها والإفادة منها , في حين
( , ويذكر 033, 3103بقبول التربويين , فبقيت في صورة محاولات  ير مجدية. ) الرواضية وآخرون ,

( أن النماذج التدريسية تعتمد في أصولها على نظريات نفسية وتعليمية , والمدرس الذي  3111) قطامي 
ات المسبقة التي تسهل عليه تخطيط نشاطاته يتبنى احد هذ  النماذج  عليه أن يقوم بمجموعة من الإجراء

التدريسية على مستوى الأهداف , والتنفيذ ,والتقويم وان يمارس سلوكيات محددة مثل استثارة اهتمام المتعلم 
, وشرح البني المفاهيمية , وتزويد  بالتغذية الراجعة التي يقترحها النموذج , وفقاع لنظرية التعلم التي تستند 

أكانت سلوكية أم معرفية أم  يرها , وتبرز أهمية نموذج التدريس في كونه يركز على ما إليها سواء 
يسعى المدرس إلى ممارسته , لذلس فهو يعنى إيجاد الإجابة المنطقية , الواضحة والمفهومة للسيال ) 

ة المدرسين كيف أدرس ( , وعلى الر م من الأهمية الحيوية لنماذج التدريس إلا أن الملاحق هو عدم إفاد
من هذ  النماذج في ا لب الأحيان وهذا الأمر أدى إلى عدم مساهمتهم في تطوير نماذج التدريس من 

-020, 3119خلال خبراتهم في أثناء ممارستها واكتشافهم لمثالبها ومزاياها في أثناء التطبيق . ) فهد ,
التدريس أكثر نموذج مبد  في التربية  ( , واعتبر العديد من التربويين العلميين النموذج البنائي في023

العلمية خلال السنوات الخمسين الماضية وانه سيكون أكثر وسائل الربط للقنوات المختلفة في البحث في 
التربية فقد جرت محاولات عديدة لبلورة استراتيجيات تنفيذية يتبعها المعلم في حجرة الصف ليدرس تلاميذ  

ات الأساسية لهذ  الفلسفة  ) البنائية ( وتيكد هذ  ألاستراتيجيات التدريسية المفاهيم العلمية وفق المرتكز 
بصورة عامة على الدور النشط للتلاميذ في التعلم حيث يقوم بإجراء العديد من النشاطات والتجارب 
العملية ضمن مجموعات او فرف عمل كما تيكد على المشاركة الفكرية الفعلية في النشاط بحيث يحدث 

ذو معنى قائم على الفهم , ويرى ويتلي أن تعليم المفاهيم العلمية المنسجمة مع الطريقة البنائية يتم  تعلم
من خلال المجموعات المتعاونة بحيث يقوم المعلم بطرح المهمة على تلاميذ  , بعد أن يقسمهم إلى 

لب هذ  المهمة جلسة مجموعات صغيرة تكون المهمة بمثابة مشكلة علمية أو سيال أو استفسار وقد تتط
حوار بين أفراد المجموعة أو تتطلب تنفيذ نشاطات معينة أو تتطلب إجراء تجربة وتطرح هذ  المهمة إما 

( , 322-320, 3102بكتابتها على السبورة أو على صحيفة عمل توز  على المجموعة . ) خوالدة ,
ستراتيجية تعليمية وتيكد الفلسفة البنائية التعلم ذا معنى القائم على الفهم , و  منها انبثقت نماذج عديدة وا 

( , 030, 3112مثل نموذج ويتلي ) إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة ( . ) الهاشمي والدليمي ,
وفي هذا النموذج البنائي تعتمد استراتجيات التدريس على مواجهة الطلبة بمشكلات ذات علاقة بحياتهم 

ي حلقات من العمل لإيجاد الحلول المناسبة من خلال البحث والتجريب , وبيئتهم , فينخرط الطلبة ف
( , وتتسم المجتمعات 392, 3101ووضع الفروض والمفاوضات بين بعضهم البعض . ) الجميل ,
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المعاصرة بالنمو والتطور والتغير في جميع المجالات الاقتصادية والاجتماعية والسياسية والثقافية ,ولعل 
مكاناته وأساليب نمو  وتطوير  لتنمية من أهم ملامم  المنظومات التربوية هي الاهتمام بالعقل البشري وا 

إمكانات المتعلمين , ومع زيادة التقدم العلمي واتسا  مطالب الحياة ازدادت حاجة الإنسان إلى استعمال 
مكاناته بنشاط وكفاية كي يتمكن من التأثير في هذا التقدم , ويعكس التقد م العلمي الذي أحرز قدراته وا 

حالياع نقطة التقاء بين مجالين أحداهما النمو المعرفي المتزايد والأخر هو الأفكار القيمة في البيئة الثقافية 
, وانطلاقاع من وجود الفروف الفردية بين الأفراد برز اتجا  حديث في نظريات الذكاء قد يتميز بما يسميه 

متعدد عند كاردنر هو عبارة عن إمكانية بيولوجية وهو يجد تعبير  فيما كاردنر الذكاء المتعدد , فالذكاء ال
بعد على انه نتاج للتفاعل بين العوامل التكوينية والعوامل البيئية , أي أن العوامل البيولوجية تحدد 
س إمكانات الفرد وطاقته , وان العوامل البيئية تصل بهذ  الإمكانات إلى أقصى ما يمكن ان تحققه , ولذل

يوجد لدينا طاقة قابلة للنمو , ويرى كاردنر بضرورة اهتمام الشعوب بتنمية المواهب والمهارات الضرورية 
 لحاجة مجتمعها .

(  (cognitive( إلى أن نظرية الذكاء المتعدد نموذج معرفي 3112وفي ضوء ذلس يشير  ) جابر ,
النواتج , وقد أحدثت نظرية الذكاء يسعى لوصف كيف يستعمل الأفراد ذكاءهم لحل المشكلات وتشكيل 

المتعدد أنموذجا جديداع في مجال الممارسة التربوية والتعليمية , فتطبيق نظرية الذكاء المتعدد يتم 
باستعمال مجموعة مرنة من استراتيجيات التدريس التي تتناسب مع المكونات المعرفية لكل نو  من أنوا  

( , وقد أسهمت هذ  النظرية في إزالة الغموض المحيط 39-32, 3100الذكاء المتعدد .) إبراهيم ,
بظاهرة الذكاء والتفوف , و يرت من المفهوم السائد حول وجود عامل مشترس بين جميع النشاطات العقلية 
لدى الفرد . وتكمن أهمية هذ  النظرية في أنها فتحت أفاقا تربوية وهي القدرة على تنمية نو  من أنوا  

قتصار على تعلم المهارات اللغوية والمنطقية فقط , فالتربية يجب ان تقابل حاجات الطلبة الذكاء وعدم الا
كلها وكذلس الفروف في قدراتهم عالي المقدار الذي يمكن فيه زيادة مكاسبهم المعرفية في المجالات شتى .   

م التعلم بطرف مختلفة ( ,  إن استراتيجيات التعلم وفق الذكاءات المتعددة تتي323, 3102) النوايسة ,
نها تعامل كل فرد بالأسلوب والنمط الذي يناسبه , لأنها ترى ان الناس يختلفون في  وأساليب متعددة , وا 

عن المواهب المغمورة )  القدرات والاهتمامات ولا يتعلمون بنفس الطريقة , فتساعد كثيراع في الكشف 
تجا  الصحيم الذي يناسب تطلعاتهم , ولها دور كبير المدفونة (, وتعين في توجيه الطلاب للسير في الا

في حل المشكلات , إذا استخدم نو  الذكاء المناسب , وتفتم أفاف جديدة في التعليم وتعتبر من النظريات 
( , وتساعد على الكشف عن القدرات 022, 3101المفيدة في أساليب التعلم والتدريس . ) عثامنة ,

كل فرد للوظيفة التي تناسبه والتي تلاءم قدراته ويتوقع أن ينجم فيها . ) والفروف الفردية , وتوجيه 



 

040 

( , ويمتلس كل شخص جميع الذكاءات التي 93, 3101( و) باري وأبو شعيرة ,390, 3101السرور ,
تعمل معاع بطرف فريدة , ويمكن تنمية هذ  الذكاءات بطرف عديدة ومتنوعة لكي يكون الفرد ذكياع . ) راشد 

( , ويرى كاردنر ان هذا الذكاء  يتضمن  القدرة على التمييز بين اللذة والألم وفي أعلى 29, 3119,
مستوياته ويميز بين مشاعر  ودوافعه تميزاع يمكنه من معرفة عميقة بذاته مثل تلس المعرفة التي يعتمد 

قلي صحيم لأنفسهم عليها كبار السن عند اتخاذ قرار مهم , كما انه يمكن الأفراد من تكوين نموذج ع
( , ويذكر 022, 3112وأنهم يوظفون هذا النموذج في اتخاذ القرارات الجيدة في حياتهم .) الهويدي , 

( أن هناس نوعان من الذكاء الشخصي أحداهما موجه نحو الأشخاص الآخرين والأخر 3119)راشد ,
 ( . 32, 3119الذكاء الموجه نحو الفرد ذاته . ) راشد ,

  هدف البحث :
  يهدف البحث الحالي الى التعرف الى

* " اثر نموذج ويتلي في تنمية الذكاء الشخصي لدى  طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة 
 التربية الإسلامية " .

 ولتحقيق هدف البحث صا ت الباحثة الفرضية الآتية و
رجات الطالبات في ( بين متوسط د1019* " لا يوجد فرف ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 مقياس الذكاء الشخصي  بين الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية ".
 

  حدود البحث :
 يقتصر البحث الحالي على و 

-3102طالبات الصف الثاني المتوسط في الساحل الأيسر من محافظة نينوى للعام الدراسي   ) .1
3102. ) 

 ( طالبة في خمسة شعب . 093ات ( والبالغ عددهن  )شعبتين من طالبات مدرسة ) سيناء للبن .2
 ( 3102-3102الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ) .3

 
 تحديد المصطلحات :

 (: Wheatly Modelاولًا : انموذج ويتلي ) 
 عرفه كل من و   

 , ( بأنه :8002) برغوت 
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ماعي , فهي تتيم للمتعلم صنع فهم ذي " إحدى استراتيجيات النظرية البنائية والتي تعتمد على العمل الج
معنى من خلال ربط المعرفة السابقة ودمجها مع ما تم تعلمه , حيث تبدأ هذ  الإستراتيجية بتقديم مشكلة 
يجاد الحلول المناسبة لها من خلال المعرفة  حقيقية يواجهها المتعلمين , ومن ثم العمل على تحليلها وا 

جموعة وتتكون هذ  الإستراتيجية من ثلاث عناصر أساسية هي المهام والموالمهارات التي يتم اكتسابها , 
 ( 3, 3112المتعاونة والمشاركة ".) بر وت ,

 
  , ( بأنه :8002) شيرين 

" نموذج قائم على النظرية البنائية في التعلم ومصممه هو جريسون ويتلي                       )) 
GraysonWheatlyفي الدبي  3119لعلوم والرياضيات " . ) شيرين ,(( وهو يختص بتدريس ا

,3102 ,03  . ) 
 تعريف نموذج ويتلي إجرائيا بأنه : 

)) إحدى النماذج التدريسية المنبثقة من النظرية البنائية والتي تتكون من الخطوات المتسلسلة التي     
لمتعلمين ربط خبراتهم ومعارفهم تعتمد على العمل الجماعي , والتي ستقوم الباحثة بتطبيقها بحيث تتيم ل

السابقة مع الخبرات الجديدة وفهمها والخروج بحلول مناسبة ذات معنى , وتشجيع المتعلمين الطالبات  
 على المناقشة وتحمل مسيولية متمثلاع بالخطط الدراسية التي أعدتها الباحثة لهذا الغرض (( . 

 Interpersonal  intelligenceثانيا  : الذكاء الشخصي : 
 عرفه كل من و

 , ( بأنه  :8008) كفافي وسالم 
دراس نواياهم , ودوافعهم ومشاعرهم " .)  " القدرة على أدراس الحالات المزاجية للآخرين والتميز بينهما وا 

 ( . 93,  3103كفافي وسالم , 
 , ( بأنه :8000) عثامنة 

 (029, 3101" القدرة على التصرف على أساس معرفة الذات " . ) عثامنة , 
   , ( بأنه : 8000) السرور 

" القدرة على تشكيل نموذج صادف عن الذات واستخدام هذ  القدرة بفاعلية في الحياة , والقدرة على فهم 
 ( 329, 3101نفسه جيداع , وتألق عاطفته , وقدرته على التميز " . ) السرور ,
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 التعريف الإجرائي للذكاء الشخصي : 
لذكاء الشخصي على أنه قدرة الشخص على فهم ما يجول في داخله من مشاعر )) تعرف الباحثة ا 

 وانفعالات وقدرته على تحفيز هذ  المشاعر والسيطرة عليها حسب ما 
تقتضيه الحالة او الموقف الذي يصادفه ويعبر عنه بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في مقياس الذكاء 

 رض (( .  الشخصي الذي أعدته الباحثة لهذا الغ
 ( : Constructivism Theoryأولًا : الخلفية النظرية ) 

ن الإنسان لا يعرف إلا ما يقوم ببنائه بنفسه وهذ  فكرة ,أول من  ان ذهن الإنسان يقوم ببناء معرفته ,وا 
( كما افترض أن المعرفة هي   Gama Battista viceجاء بها العالم  الايطالي جياما بايتس فيكو )

تعلم , والمعرفة هي أدوات لحل المشكلة التي ينوي المتعلم حلها . كما افترض أن المعرفة تتحدد نشاط الم
(  , وتفترض النظرية البنائية بأن المتعلمين يكون باستطاعتهم بناء 920, 3102وفق سياقاتها.)قطامي ,

م بين الخبرات السابقة المعرفة وتكوين نماذج ومنظومات لها , من خلال التفاعل القائم في عملية التعل
والتعلم الجديد ,إذ أن هذا التفاعل ييدي إلى تفسير المعلومات والمعارف في ضوء الخبرات السابقة , مما 

( 339, 3103ييدي إلى بناء المعنى وفقاع لحاجة المتعلمين وخلفياتهم المعرفية واهتماماتهم .) الكبيسي ,
للإدراس حيث يفترض أن الإدراس عملية تقدير تخمينية للأشياء ,وتيكد هذ  النظرية على الطبيعة البنائية 

وليست مجرد عملية مباشرة تقوم على التقاط الخصائص  التي تزودنا بها الطاقة المنبعثة من الأشياء , 
فهي تعمل على تعديل الانطباعات الحسية عن الأشياء الخارجية من اجل تقديرها وتفسيرها , فالانطبا  

لى عملية معالجة داخلية تعتمد على استخدام مصادر أضافية من المعلومات  ير تلس الحسي يخضع إ
( , والبنائية في ابسط 039, 3100التي يتم التزود بها من خلال المجسمات الحسية .) محمد وعيسى ,

بقة توصيفاتها هي أن يبني المتعلم معرفته من خلال تفاعله المباشر مع مادة التعلم وربطها بمفاهيم سا
حداث تغييرات بها على أساس المعاني الجديدة بما يتحول إلى عملية توليد لمعرفة متجددة , وعلى أن  وا 

( , فالعملية التعليمية من 332-333, 3100يدعم المتعلم ما بنا  بحوارات مع معلميه وأقرانه .) علي ,
ار والخبرات ووجهات النظر وبهذا المنظور البنائي عملية شخصية , وتأملية وتحويلية تتكامل فيها الأفك

تنمو المعارف والخبرات الجديدة , مما يعني أن الدور الأساسي في عملية التعلم يقع على المتعلم الذي 
يقوم بنفسه ببناء المعرفة , وامتلاس الحلول للمشكلات , وبالتالي تصبم المعرفة جزءاع أصيلاع في بناء 

( ,  وييمن منظرو البنائية بأن التعلم يحدث نتيجة تعديل 092, 3100المتعلم المعرفي . )الزعبي ,
ضافة معلومات جديدة , أو بإعادة تنظيم ما هو موجود من أفكار لديه , أي  الأفكار التي بحوزة المتعلم وا 
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التركيز في التفكير البنائي الذي يشمل كلاع من البنية والعمليات التي تتم داخل المتعلم , وذلس في إطار 
            كلاع من السياف المجتمعي والتفاعلات الاجتماعية .                                                                               يشمل

( , وتهدف الفلسفة البنائية إلى مساعدة المتعلم على تخزين أساسيات المعرفة  22, 3101) عبد الفتاح ,
علمية سليمة لديه , وفهم المعرفة حتى يتمكن من استخدامها في فهم الظواهر  في الذاكرة لتكوين ركيزة

المحيطة به , واستخدام المعرفة في حل المشكلات التي تواجهه في مواقف الحياة , وجعل المتعلم محور 
حل العملية التعليمية التعلُمية , فهو يقوم بمناقشة المشكلة وجمع المعلومات التي يراها قد تسهم في 

المشكلة , ومناقشة الحلول المقترحة مع زملائه , ثم إمكانية تطبيق هذ  الحلول بصورة عملية . ) أبو 
 ( .322, 3112رياش ,

 خصائص النظرية البنائية 

 تتصف استراتيجيات والنماذج التي تعتمد على النظرية البنائية بعدة خصائص منها و 

 ملية التعلم .أن تدعو المتعلمين للمشاركة الفعالة في ع -1

 تدعو المتعلمين لاتخاذ القرار . -2

 تشجيع المتعلمين على طرح تسايلات والبحث عن إجابات لها . -3

 تدعو إلى المناقشة والاتصال بين المتعلمين . -4

 تدعو إلى التعاون والتناقض . -5

 تكون ممتعة أو مثيرة للإحساس بالمتعة . -6

 ( .22-23, 3101تيتهم . ) عبد الفتاح ,تتسم بعنصر المفاجأة وتسمم للطلاب بالتعبير عن ذا -7

 ( خصائص لبيئة التعلم البنائية منها و 3112كما ذكر ) زيتون وزيتون ,

 أن يكون المتعلم نشطاع في ربط المعارف الجديدة بالمعارف التي بحوزته . -1

  فحص الريى المتعددة لان هذا يعد أمراع ضرورياع ذا قيمة بالغة , حيث يقوم المتعلم بجمع هذ -2
 الريى , وتوليفها في ريية متكاملة .

 تقديم بيئات تعلم حقيقية ترتبط بمشكلات العالم الفعلي يطبق فيها المتعلم ما تعلمه . -3
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 توفير تمثيليات متعددة للواقع , وفي ذلس يتجنب تبسيط التمثيل الزائد عن اللازم . -4

 التأكيد على بناء المعرفة من إعادة سردها . -5

 الأصلية في ظل سياقات تربوية . التأكيد على المهام -6

استبدال الخطوات التدريسية المحددة مسبقاع ببيئات التعلم البنائي , التي تركز على المرونة  -7
 ( . 092,  3112والابتكار .  ) زيتون وزيتون ,

 دور المعلم من المنظور البنائي :

 الاتي و( إلى أن  دور المعلم في التعلم البنائي ب3101تشير )عبد الفتاح ,

 تنظيم بيئة التعلم . -1

 توفير أدوات التعلم بالتعاون مع طلابه . -2

 دمج الطلاب في خبرات تتحدى المفاهيم أو المدركات السابقة . -3

 استخدام أساليب وأدوات متنوعة في التقويم تتناسب مع مختلف الممارسات التدريسية . -4

 (. 033, 3101فتاح ,إشراس طلابه في عملية إدارة التعلم وتقويمه .   ) عبد ال -5

 دور المتعلم من المنظور البنائي :   

 يفترض الاتجا  البنائي أنه يتوقع من المتعلم القيام بعمليات بناء تتضمن العمليات التالية و

 تحليل العلاقات المعرفية لبناء علاقات شخصية ذاتية . -1

 بناء المعاني الذاتية . -2

 صورة .قراءة النص والنظر له بطريقة كلية لبناء  -3

 جمع العلاقات بين المفاهيم المتضمنة في النص لبناء علاقة مفاهيمية . -4

تزويد الطلبة بمجموعة من الأسئلة تنشط معرفته الخامدة في ذهنه للوصول إلى بناء مفاهيمي  -5
 قبلي .
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 إتاحة الفرصة أمام الطلبة للقيام بنشاط أصيل للوصول إلى بناء جديد للمعرفة  -6

 ضية اجتماعية لبناء معرفة تفاوضية .القيام بعمليات تفاو  -7

 توليد أفكار جديدة من خلال مبادرات الطلبة لبناء علاقات جديدة . -8

 التأكيد على بناء معرفة ذاتية من مصادر المعرفة المختلفة . -9

( و )اليماني 992-992, 3102توليد دافعية ذاتية لبناء خبرات معرفية تفاعلية . ) قطامي , -11
,3119 ,29-91 . ) 

 (  ) إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة (:   Wheatly Modelوذج ويتلي )نم

يترجم هذا النموذج  أو الإستراتيجية أفكار البنائيين المحدثين في مجال تدريس العلوم والرياضيات , إذ أن 
ثين , (  الذي يعد من أكبر مناصري البنائية المحد Grayson Wheatlyمصممها وهو جريسون ويتلي )

 المشاركة .. و المجموعة المتعاونة , و عناصر رئيسة هي و مهام التعلم ,  ةويتكون من ثلاث

إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة بأنه و" نو  من التعلم  ( Wheatly,1991ويعرف ويتلي )ع 
هم على حل المشكلات يساعد التلاميذ على فهم ما يتعلمونه وبناء معنى له , وينمي لديهم الثقة في قدرات

(  . "Wheatly,1991 , 32, 3102(في) ألدبي ) 

( بأنها " إحدى إستراتيجيات النظرية البنائية والتي تعتمد على العمل الجماعي , 3112ويعرفه ) بر وث ,
 فهي تتيم للمتعلم صنع فهم ذي معنى من خلال ربط المعرفة السابقة ودمجها مع ما

لإستراتيجية بتقديم مشكلة حقيقية يواجهها المتعلمين , ومن خلال المعرفة تم تعلمه , حيث تبدأ هذ  ا
( إن  Loague ,2001( , وأضاف ) 3,   3112والمهارات التي يتم اكتسابها " .    ) بر وث ,

المُدرس عند ما يطبق نموذج ويتلي يجد أن التعلم مناسباع ومرضي لجميع المتعلمين ويقول في ذلس " 
لمتعلمين باستخدام نموذج ويتلي يجدون أن المدرسة صورة تمثيلية للواقع وبمجرد خروجهم عندما يتعلم ا

يروا أنفسهم في مواقف مطابقة لتلس التي تعلموها وخاضوها في الصف الدراسي , فأصبحت خبرة التعلم 
, 3102في السراج , Loague ,2001ذات قيمة عالية لأنها تعدهم ليتعاملوا مع المواقف من جديد . )

( أن التعلم يحدث بشكل أفضل عندما يعمل الطلاب Webb and Farivar ,1994( , كما يشير ) 32
في مجموعات متعاونة , وذلس للتكامل الذي يحدث بين أفكار الطلاب والحلول التي توصلوا إليها , فهم 
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ضة واستعمال اللغة التي يتحدثون باللغة نفسها , ومن ثم يمكنهم ترجمة الكلمات الصعبة والتعبيرات الغام
 Wheatly( , ويرى ويتلي )23, 3103( في )محمد , Webb and Farivar ,1994يمكن فهمها .  )

( أن التعلم القائم على المشكلة يساعد الطلاب على بناء المعنى لما يتعلمونه من معارف مختلفة  1991,
بواقع وخبرات الطلبة ومن خلال العمل , وينمي ثقتهم بأنفسهم , حيث يبدأ المُدّرس من مشكلة تتصل 

على إيجاد حل لهذ  المشكلة تتم مجموعة من العمليات الذهنية التي تيدي بدورها إلى إكسابهم مجموعة 
من المعارف والمهارات .وفي الوقت نفسه تعمل على جذب انتباههم وتستثير عمليات التفكير لديهم 

 ( .  3, 3100( في )الحيمد , Wheatly ,1991وتقودهم إلى حل المشكلة .  )  

  -أهداف نموذج ويتلي :

 ( إلى أن هناس العديد من الأهداف التي يحققها نموذج ويتلي و 3100ويشير ) سعيدي والبلوشي ,

 تطوير مهارات العلم لدى الطلاب كالملاحظة , والتفسير , والتنبي , وضبط المتغيرات , .... الخ . -1

 على حل المشكلات وتنمية المهارات الفكرية. تنمية تفكير الطلبة وقدرتهم -2

زيادة  من قـدرة المتعلمـين علـى تطبيـق المعلومـات وتوظيفهـا فـي مواقـف حياتيـة جديـدة خـارج المدرسـة  -3
 وحل المشكلة التي تواجههم في حياتهم العلمية 

 إثارة  دافعية الطلبة نحو الدراسة .  -4

 علم المتنوعة .زيادة  قدرة الطلبة على الاستفادة من مصادر الت -5

 زيادة  فهم الطلبة للمعلومات وبقاء أثرها لأطول فترة ممكنة . -6

تنمية المهارات الضرورية لحل المشكلات مثل جمع المعلومات , وتحليلها للوصول إلى النتائج .  
 ( 239, 3100) سعيدي والبلوشي ,

 خطوات التدريس وفق نموذج ويتلي :

 يس وفقاع للخطوات الآتية و في ضوء مكونات النموذج يسير التدر 

تحديد المعرفة المسبقة لدى المتعلم عن طريق إثارة بعض الأسئلة المرتبطة بموضو  الدرس  -1
 وتسجيل أراء التلاميذ على السبورة .
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توزيع المهام على التلاميذ بعد تقسيمهم إلى مجموعات صغيرة , وهذ  المهام عبارة عن مشكلة  -2
طلب جلسة حوار بين أفراد المجموعة , أو تنفيذ نشاطات معينة أو عملية أو استفسار أو سيال يت

 إجراء تجربة أو مجموعة التجارب . 

يقوم المعلم خلال عمل المجموعات بالمراقبة والتجوال فيما بينها ومحاورة التلاميذ دون أن يعطيهم  -3
ميحات إذا وجد الإجابات الصحيحة , وتشجيعهم على التفكير والحوار , ويقوم بإعطاء بعض التل

 أن هناس بعض المجموعات لا يستطيعون تكملة المهمة .

تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلت إليه من حلول أو نتائج أو تفسيرات , ثم يدور النقاش لبناء  -4
تفسيرات وتعميق الفهم وبلورة المفاهيم والمبادئ ويتولى المعلم إدارة النقاش بين التلاميذ ثم يقوم في 

 ض المفهوم كما يجب ويصوغ المبدأ بالشكل المتعارف عليه علمياع .        النهاية بعر 

 ( 239-232, 3119( و ) النجدي وآخرون ,22-23, 3101) الشهراني ,

 (Intelligence interpersonalالداخلي )  -الذكاء الشخصي أو الذاتي 

نسان لنفسه وللعالم الذي ( الذكاء الشخصي بأنه و " وعي  الإ3102يعرف  كل من ) عامر ومحمد ,
يعيش فيه , ويدرس العلاقات التي تربط الأمور والظواهر المحيطة به مهما بدت بعيدة أو منفصلة الواحدة 
عن الأخرى , ووعي المرء لنفسه يعني أن يتعمق في نوعية مشاعر  وماهية وجود  , وهو وعي يقود 

الى قوة الشخصية الذي يميز الأنبياء والمفكرين عاجلاع أو أجلا , إلى الاعتزاز بالنفس وتقديرها , و 
( . وقدرة الشخص على فهم ذاته من 33-39, 3102والمصلحين الاجتماعيين . )عامر ومحمد ,

جوانبها المختلفة من المشاعر والعواطف وردود الفعل والتأمل الذاتي ,  ومن أمثلة الأشخاص الذين لديهم 
هم الروائيين والفلاسفة وعلماء النفس . وأفلاطون من أعظم فلاسفة نسبة عالية من هذا النو  من الذكاء 

( ,ومعرفة الذات والقدرة على التصرف المتوائم مع هذ  المعرفة , . 320, 3102الإ ريق.  ) النوايسة ,
ويتضمن ذلس أن تكون لديس صورة دقيقة عن نفسس ) جوانب القوة والقصور ( والوعي بحالاتس المزاجية 

, دوافعس , ر باتس , قدرتس , على الضبط الذاتي , الفهم الذاتي ,الاحترام الذاتي .) كفافي , نواياس 
, 3113( و) ملحم ,29, 3113( و )مصباح,321-329, 3113( و)محمود,93, 3103وسالم ,

( ويقوم الذكاء الشخصي  على التأمل الدقيق للقدرات الإنسانية وخصائصها ومعرفتها , ويتضمن 92-99
دراس العالم الداخلي للنفس , ويمتلس صاحب هذا الذكاء القدرة على التركيز على الأفكار  الوعي بالمعرفة وا 

الداخلية , والوعي بالدوافع , والثقة العالية بالنفس , وحب العمل بشكل منفرد , ويتمكن من القيام بالتأمل 
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بداء أفكار وأراء قوية أثناء مناقشة قضية جد ( , 32-33, 3100لية  ) إبراهيم ,التحليلي للنفس , وا 
ويوصف الذكاء الشخصي بالقدرة على معرفة الذات والتصرف توافقياع على أساس تلس المعرفة وان يكون 
للفرد صورة واضحة ودقيقة لنواحي قوته وحدودها , والوعي بأمزجته الداخلية ومقاصد  ودوافعه ور باته 

النو  بوضوح عند قليل من الأفراد بالمجتمع , والمناطق  وتأديب الذات وفهمها وتقديرها , ويظهر هذا
الأولية للذكاء الشخصي , فصوص جبهية فصوص جداريه , الجهاز الطرفي . ) الشربيني والطناوي 

( أن الذكاء الشخصي يتضمن القدرة على التمييز بين Gardener( , كما ويرى جاردنر )33, 3100,
ميز الفرد بين مشاعر  ودوافعه تمييزاع يمكنه من معرفة عميقة بذاته مثل اللذة والألم وفي أعلى مستوياته ي

تلس المعرفة التي يعتمد عليها كبار السن عند اتخاذ قرار هام , أو عندما يقدمون النصيحة لفرد من 
( أن هذا النو  من الذكاء يمكن الأفراد من تكوين نموذج عقلي Gardenerالعائلة . وقد بين جاردنر )

لأنفسهم وأنهم يوظفون هذا النموذج في اتخاذ القرارات الجيدة في حياتهم . يمكن ملاحظة هذا  صحيم
الذكاء عند المتدينيين من الناس أو عند ذوي المعرفة الخاصة بمشاعرهم والسيطرة على وظائفهم الجسمية 

 .( 022, 3112( و) الهويدي ,23, 3119مثل المتصوفين والرهبان .) الجمل والهويدي,

 مؤشرات الذكاء الشخصي :

( إلى أن من ميشرات التعرف على هذا الذكاء لدى المتعلمين , 3102أشار كل من ) عامر ومحمد ,
 المميزات التالية و 

أنهم كثيراع ما يستغرقون في التأمل , ولديهم أراء محددة تختلف في معظم الأحيان عن أراء الغير , 
اة , ويعرفون نقاط القوة والضعف في شخصيتهم , ويفضلون ويبدون متأكدين مما يريدون من الحي

الأنشطة الفردية , ولهم إرادة صلبة , ويحبون الاستقلال , ولهم مشاريع يسعون إلى تحقيقها . ) عامر 
 ( . 002, 3102ومحمد ,

 ( إلى هذ  الصفات بالاتي و 3100كما وأشار كل من ) الشربيني والطناوي ,

 رتيب المواقف المختلفة .الميل إلى حب تنظيم وت -1

 يدرس سلوس الآخرين قبل ترشيحهم . -2

 استحداث طرف الاتصال الفعّال بالآخرين .  -3

 التأثير على سلوس الآخرين ووجهات نظرهم . -4
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 التعبير عن الاستجابة للقضايا السياسية والاجتماعية . -5

 مهارات متطورة لسلوس جديد لأنشطة اجتماعية وثقافية جديدة .    -6

 ( 32-33, 3100ني والطناوي ,)الشربي 

 دراسات السابقة  ثانياً:

 -المحور الاول : دراسات تناولت نموذج ويتلي :
  -(:8002دراسة )السراج , .1

أجريت هذ  الدراسة في العراف , وهدفت إلى التعرف على ) اثر أنموذج ويتلي في اكتساب المفاهيم 
استطلاعهن العلمي (. وتكونت عينة البحث من الإحيائية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط وتنمية 

( طالبة درسن باستخدام 20( طالبة درسن باستخدام أنموذج ويتلي , و )22( طالبة وقسمت الى )22)
الطريقة الاعتيادية , واستخدمت الباحثة الأدوات الإحصائية الآتية و الاختبار التائي , واستخدمت الباحثة 

 ختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية , وتوصلت الباحثة إلى النتائج الآتية ومقياس الاستطلا  العلمي , وا
يوجد فرف ذو دلالة إحصائية بين طالبات  المجموعة التجريبية التي درست وفق أنموذج ويتلي على 
طالبات المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم 

 الإحيائية .
يوجد فرف ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الاختبار القبلي والبعدي للاستطلا  العلمي لطالبات 

 ب( -, أ3102المجموعة التجريبية ولمصلحة الاختبار ألبعدي .  )السراج ,
  -(:8002دراسة ) عيسى , .2
حة قائمة على التعلم أجريت هذ  الدراسة في مصر , وهدفت إلى التعرف على ) إستراتيجية مقتر        

المتمركز حول المشكلة لتنمية تحصيل القواعد النحوية وتطبيقها في الأداء الشفهي والكتابي لدى طلاب 
(طالباع من طلاب الصف الأول الثانوي , موزعين 91الصف الأول الثانوي ( . وتكونت عينة البحث من )

رة باستخدام الإستراتيجية المقترحة والضابطة على مجموعة تجريبية التي درست القواعد النحوية المختا
درست القواعد نفسها بالطريقة الاعتيادية , واستخدم الباحث الأدوات الإحصائية الآتية و اختبار التائي 

(t-test ( للمجموعة المستقلة , واختبار حجم التأثير مربع إيتا , واختبار )Z  للفروف بين معاملي )
قلتين ,واستخدم الباحث اختبار تحصيلي , واختبارين لقياس الأداء الشفهي الارتباط  لمجموعتين مست

 والكتابي , وتوصل الباحث إلى النتائج الآتية و
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فاعلية تدريس القواعد النحوية بالإستراتيجية المقترحة القائمة على التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية 
 تحصيل النحوي بمستوياته المعرفية المختلفة .

إن التدريس بهذ  الإستراتيجية قد زاد من الارتباط بين التحصيل النحوي واستخدام القواعد النحوية في 
الأداء الشفهي والكتابي , وان كانت الفروف جاءت اكبر في الأداء الكتابي مقارنة بالأداء الشفهي . ) 

 (292, 3102عيسى ,
 -(:8002دراسة )الدبي , .3
ي العراف , وهدفت إلى التعرف على ) اثر استخدام أنموذج ويتلي في حل أجريت هذ  الدراسة ف       

( طالباع درسوا وفقاع 21( طالباع بواقع )21المسائل في مادة الرياضيات ( . وتكونت عينة البحث من )
( طالباع درسوا وفقاع للطريقة الاعتيادية , واستخدم الباحث الأدوات الإحصائية 21لأنموذج ويتلي , و) 

( , ومعامل الصعوبة , ومعامل (t-test ( , والاختبار التائي 31ريتشارد سون )–تية ومعادلة كيودر الآ
 التمييز , واستخدم الباحث الاختبار ألتحصيلي , وتوصل الباحث إلى النتائج الآتية و

تدرس (  بين متوسط درجات  المجموعة التجريبية التي 1019وجود فرف ذي دلالة إحصائية عند مستوى )
وفقاع لأنموذج ويتلي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدرس وفقاع للطريقة الاعتيادية في اختبار 

 , ح(3102حل المسائل الرياضية ولصالم المجموعة التجريبية .)الدبي ,
 

 -( :8008دراسة ) محمد, .4
مال أنموذج ويتلي في أجريت هذ  الدراسة في العراف , وهدفت إلى التعرف على ) اثر استع        

(طالباع من 32تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة البلا ة ( . وتكونت عينة البحث من )
( طالباع درسوا 23( طالبة درسوا وفقاع لأنموذج ويتلي , و) 23طالبات الصف الخامس الأدبي , وبواقع )

ريتشارد سون –ائية الآتية و معادلة كيودر وفقاع للطريقة الاعتيادية , واستخدم الباحث الأدوات الإحص
(, واستخدم الباحثة الاختبار تحصيلي  وتوصل الباحثة إلى النتائج (t-test ( , والاختبار التائي 31)

 الآتية و
وجود فرف ذي دلالة إحصائية  بين متوسط تحصيل طالبات مجموعتي البحث ولمصلحة طالبات 

 ر(. -, ذ3103بلا ة وفقاع لأنموذج ويتلي.) محمد,المجموعة التجريبية اللْائي درسن ال
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 -المحور الثاني : دراسات تناولت الذكاء الشخصي :
 -( :8008دراسة ) حموك , .1

أجريت هذ  الدراسة في العراف , وهدفت إلى التعرف على )الدافعية العقلية وعلاقتها بالذكاء          
( طالباع وطالبة من طلبة جامعة 219نة البحث من )الانفعالي لدى طلبة جامعة الموصل (.  وتكونت عي

( كليات إنسانية فضلا عن عدد من أقسام كلية التربية ) 2( كليات  منها و )2الموصل , موزعين على )
العلمية , الإنسانية ( , واستخدم الباحث الأدوات الإحصائية الآتية و معادلة ألفا كرونباخ , والقوة التمييزية 

 ( .   SPSSحصائية للعلوم الاجتماعية ), والحقيبة الإ
واستخدم الباحث مقياس كاليفورنيا لقياس الدافعية العقلية , ومقياس الذكاء الانفعالي  . وتوصل الباحث 

 إلى النتائج الآتية و 
 وجود فروف دالة إحصائيا في الدافعية العقلية بين افراد عينة البحث تعزى لمتغير الجنس -
 ( لصالم الذكور . ) ذكور , إناث  

لم تظهر النتائج كذلس فروقاع دالة إحصائيا في الذكاء الانفعالي بين أفراد عينة البحث تعزى لمتغير 
 التخصص الدراسي ) علمي , أنساني ( , والصف الدراسي ,) الأول , الرابع ( .  
 د (-,ج3103) حموس ,                            

 -( :8008دراسة ) القاضي , .2
أجريت هذ  الدراسة في اليمن, وهدفت إلى التعرف على ) الذكاء الوجداني وعلاقته بالاندماج         

( طالباع وطالبة من 221الجامعي لدى طلبة كلية التربية / جامعة تعز ( . وتكونت عينة البحث من )
ث الأدوات الإحصائية التخصصات العلمية والإنسانية في كلية التربية من الجنسين  ,  واستخدم الباح

( واستخدم الباحث مقياس بار وأن للذكاء الوجداني ,  ومقياس الاندماج  t-testالآتية و الاختبار التائي )
 الجامعي . وتوصل الباحث إلى النتائج الآتية و 

كور وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين مستوى الذكاء الوجداني والاندماج الجامعي , وتفوف الإناث على الذ
 في مستوى الذكاء الوجداني .

( وفقاع لمتغير التخصصات العلمية 1019لا فرف في متوسطات الذكاء الوجداني الرئيسي عند مستوى )
 (32, 3103والإنسانية .  ) القاضي ,

 -( :8000دراسة ) العكيلي , .3
الإقنا  الاجتماعي أجريت هذ  الدراسة في العراف , وهدفت إلى التعرف على ) الذكاء الشخصي وعلاقته ب

( طالباع وطالبة من مدارس 211والاستهواء المضاد لدى الطلبة المتميزين ( . وتكونت عينة البحث من )
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% 92( طالبة بنسبة 332% , و )22( طالباع بنسبة 023الثانوية للمتميزين في محافظة بغداد  , بواقع )
 لباحث الأدوات( طالباع وطالبة  ,  واستخدم ا3392من المجتمع الاصلي )

(  في معالجة  SPSSالإحصائية الآتية و, برنامج الحقيبة الإحصائية للعلوم  النفسية الاجتماعية )
 البيانات .  وتوصل الباحث إلى النتائج الآتية و 

 الذاتي . –يتمتع الطلبة المتميزين بالذكاء الشخصي الاجتماعي 

ث , وانتفاء الفروف بين الطلبة المتميزين في الذكاء توجد فروف في الذكاء الشخصي الذاتي لصالم الإنا
 ,ج(3100الشخصي الاجتماعي , تبعاع لمتغير الجنس . ) العكيلي ,

 -مؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة :
 العينة : اولا :
ا تباينت عينات الدراسات السابقة من حيث الحجم والجنس والمرحلة الدراسية والمادة العلمية وكم      

 موضم في الجدول الأتي و
 
 
 
 

حجم  السنة الدراسة ت المحور 
 العينة

المرحلة  الجنس
 الدراسية

 المادة العلمية

 الاول 
دراسات 
نموذج 
 ويتلي

 الإحياء المتوسطة بنات 22 3102 السراج 0
 اللغة العربية المتوسطة بنين 91 3102 عيسى 3
 الرياضيات المتوسطة بنين 21 3102 الدبي 2
 اللغة العربية الإعدادية بنات 32 3103 حمدم 2

 الثاني 
دراسات 
الذكاء 

 الشخصي

أقسام علمية  الجامعة مختلط 219 3103 حموس 0
نسانية  وا 

أقسام علمية  الجامعة مختلط 221 3103 القاضي 3
نسانية  وا 

 أدبي–علمي  الإعدادية بنين 023 3100 العكيلي 2
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 أتي وويتضم من الجدول أعلا  ما ي

تراوحت اختلفت الدراسات السابقة في محاوريها ن حيث أحجام العينات وذلس بحسب هدف الدراسات فقد 
( طالبا وطالبة ,اما فيما 219( ,و ) 3102( طالبا  كما في دراسة ) عيسى 91حجم العينة ما بين )

فقط او كلا الجنسين ) يخص العينات فقد تباينت الدراسات السابقة في ذلس ما بين اناث فقط او ذكور 
 ( طالبة .99مشترس ( , أما الدراسة الحالية فبلغ حجم العينة )

وفيما يخص المرحلة الدراسية فقد تباينت الدراسات السابقة في ذلس , فقد أجريت دراسة  )السراج 
( ودراسة ) 3103(, ودراسة )محمد ,3102( , ودراسة )الدبي ,3102( , ودراسة )عيسى ,3102,

( في 3103( , ودراسة ) القاضي ,3103( في مرحلة الاعدادية , ود راسة ) حموس ,3100لي ,العكي
 مرحلة الجامعة . 

 أما البحث الحالي ستكون عينته على الصف الثاني المتوسط في مجموعتي التجريبية والضابطة 
  وأما المادة العلمية للدراسات السابقة في كل محاورها تضمنت التخصصات الآتية و

نسانية ( .    ) الرياضيات , الأحياء , اللغة العربية , وأقسام علمية وا 
 أما المادة العلمية للبحث الحالي فهي مادة التربية الإسلامية . 

 
 : الوسائل الإحصائية : ثانيا

تباينت الدراسات السابقة في الوسائل الإحصائية التي استخدمتها , فقد تم استخدام الاختبار          
–( , ومعامل الصعوبة , والقوة التمييزية , ومعادلة كيودر Z, ومربع ايتا , واختبار ) (t-test)التائي 

( , و SPSS( , و معادلة ألفا كرونباخ , والحقيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )31ريتشارد سون )
ومعامل الارتباط بيرسون ,  المتوسطات الحسابية , والانحرافات المعيارية , وتحليل التباين الثنائي ,

 وتحليل الانحدار المتعدد المتدرج . 
 إجراءات البحث

تستعرض الباحثة في هذا الفصل بالتفصيل الإجراءات التي قامت بها , من حيث تحديد المنهج        
التي  المستخدم في الدراسة , وتحديد مجتمع الدراسة , وعينتها  وكيفية اختيارها , ومتغيراتها والخطوات

مرت بها أدوات الدراسة , كما وتستعرض الباحثة خطوات تطبيق الدراسة ميدانياع , والأساليب الإحصائية 
 المستخدمة في معالجة البيانات وتحليلها .... وفيما يأتي تفصيل لهذ  الإجراءات و
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 (  Experimental Designأولا : التصميم التجريبي ) 
لشروط المحددة للواقع أو الظاهرة التي تكون موضو  الدرس , يعرف بانه تغير متعمد ومضبوط ل

(, 23, 3103وملاحظة ما ينتج عن هذا التغير من أثار في ذلس الواقع أو الظاهرة .) المعاني وآخرون ,
وهي الطريقة التي يقوم بها الباحث بتحديد مختلف الظروف والمتغيرات التي تظهر في التحري عن 

 (.001, 3100اهرة ما . ) الداهري ,المعلومات التي تخص ظ
 
ولذلس فقد اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي الذي يطلق عليه تصميم المجموعات المتكافئة   

(Equivalent Groups Design . ذات الاختبارين القبلي والبعدي ) 
                                                                    (Cohen,2003,213)   كونه

يناسب هذا البحث ويحقق أهدافه إذ يتضمن هذا التصميم مجموعتين متكافئتين في عدد من المتغيرات , 
وقد اتخذت المجموعة الأولى بوصفها مجموعة تجريبية تدرس وفق نموذج ويتلي , والأخرى ضابطة 

 تدرس وفق الطريقة الاعتيادية كما في الشكل الأتي و
 

 -ثانيا : مجتمع البحث وعينته : 
  ( : Research populationمجتمع البحث )  -1

 (313, 3103رة التي يقوم بدراستها الباحث . )ملحم ,يعرف المجتمع بانه جميع مفردات الظاه
, 3100وهو جميع الأفراد أو الأشياء أو الأشخاص الذين يشكلون موضو  البحث . )عباس وآخرون , 

302  .) 

الاختبار  المستقلالمتغير  المجموعة
 ألبعدي

الاختبار  المتغير التابع
 القبلي

 التحصيل نموذج ويتلي التجريبية
والذكاء 

 الشخصي

الذكاء 
 الشخصي

الذكاء 
 الشخصي

   _______ الضابطة
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ويتكون مجتمع البحث من طالبات الصف الثاني المتوسط في مدارس الثانوية والمتوسطة النهارية في     
( 019( طالبة موزعات على )9239( البالغ عددهن )3102-3102الدراسي )مدينة الموصل للعام 

 مدرسة ثانوية ومتوسطة نهارية للبنات . 
 العينة : -8

" وهم مجموعة من الأفراد أو العناصر من المجتمع الذي يتم اختيارهم للحصول منهم على البيانات       
 (31, 3102لعينة .  ) الدعمة والباشا ,أو المعلومات المطلوبة , وكل مفردة أو مشاهدة من ا

"وهي جزء من مجتمع البحث والدراسة التي تعطي استنتاجاع عن خصائص المجتمع". ) الوادي والزعبي 
,3100 ,322 ) 

وقد تم اختيار متوسطة سيناء للبنات إحدى المدارس التابعة للمديرية العامة لتربية نينوى / مدينة الموصل 
 بة لأسباب منها و فصديا لتطبيق التجر 

  . إبداء إدارة المدرسة ر بتها الجادة في التعاون مع الباحثة لإكمال بحثها 
 . تقارب طالبات المدرسة من حيث المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي 
  تضم المدرسة خمسة شعب للصف الثاني المتوسط مما يتيم فرصة للباحثة للاختيار العشوائي

 للمجموعات . 
اختارت الباحثة عشوائيا الشعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي سوف تدرس وفقاع لنموذج ويتلي , وقد 

 ومثلت شعبة )ب( المجموعة الضابطة التي سوف تدرس وفقاع للطريقة الاعتيادية .
يات ( طالبة وبعد أن استبعدت الباحثة الطالبات الراسبات والمسيح23بلغ عدد طالبات الشعبتين )     

( طالبات في المجموعة الضابطة , 3( طالبات في المجموعة التجريبية , و )2( طالبة )02وعددهن )
( 39( طالبة في المجموعة التجريبية , و )21( طالبة بواقع )99وبذلس أصبم عدد أفراد العينة النهائية ) 
 (   يوضم ذلس و 2طالبة في المجموعة الضابطة , الجدول )

 وعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( قبل الاستبعاد وبعدها وعدد طالبات مجم
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عدد الطالبات  الشعبة المجموعة
 قبل الاستبعاد

عدد الطالبات 
الراسبات 

 والمسيحيات

عدد الطالبات 
 بعد الاستبعاد

طالبة 8 23 أ التجريبية
 مسيحيات

20 

طالبة  2
 راسبات

طالبات  6 22 ب الضابطة
 راسبات

82 

 22 02 38 ----------- ةالمجموع
إن سبب استبعاد الطالبات الراسبات هو اعتقاد الباحثة بأنهن يمتلكن معرفة سابقة أو إنهن على دراية      

سابقة بالموضوعات التي ستدرس في أثناء التجربة , وهذ  الخبرة قد تيثر في دقة نتائج البحث , لأنهن 
ماضي مما قد ييثر في السلامة الداخلية للتجربة , علماع أن سبق أن درسن الموضوعات نفسها في العام ال

الباحثة استبعدت الطالبات الراسبات والمسيحيات فقط من النتائج , وأبقتهن داخل الصف حفاظاع على 
 النظام المدرسي . 

 ثالثاً : تكافؤ مجموعتي البحث : 
طيع أن تيكد أن التغيرات التي قد يسعى الباحث إلى ضبط اثر تلس المتغيرات الدخيلة لكي تست      

تحصل في المتغير التابع تعزى فقط إلى اثر المتغير المستقل . وان أفضل طريقة لضبط المتغيرات 
الدخيلة هي استخدام مجموعتين متكافئتين في بداية التجربة واختيار إحداهما بطريقة عشوائية كمجموعة 

 خرى الضابطة لا تجريبية تخضع لتأثير المتغير التجريبي , والأ
تخضع لتأثير المتغير التجريبي , شريطة أن تتعرض المجموعتان خلال فترة تنفيذ التجربة إلى نفس 

-21, 3119الظروف باستثناء تأثير المتغير التجريبي على المجموعة التجريبية فقط .) عباس وآخرون ,
20.) 

ي البحث ) التجريبية والضابطة ( , في لذلس حرصت الباحثة قبل الشرو  بالتجربة على تكافي مجموعت
بعض المتغيرات التي قد تيثر في نتائج التجربة , والتي أشارت الدراسات إلى ضرورة تكافيها في البحوث 

 التجريبية , والمتغيرات هي و 
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( للصف 3102-3102درجات مادة التربية الإسلامية لامتحانات نصف السنة للعام الدراسي ) .1
 الثاني المتوسط .

 ( .3102-3102معدل العام لنصف السنة الدراسية للعام ) .2
 اختبار الذكاء العام .  .3
وفيما يأتي توضيم للتكافي الإحصائي في المتغيرات المذكورة في أعلا  بين طالبات مجموعتي      

 البحث و
( للصف 8002-8002درجات مادة التربية الإسلامية لامتحانات نصف السنة للعام الدراسي ) .1

 ني المتوسط .الثا
حصلت الباحثة على درجات طالبات مجموعتي البحث في مادة التربية الإسلامية للصف الثاني 

( من سجلات الدرجات التي أعدتها إدارة المدرسة . ) 3102 – 3102المتوسط للعام الدراسي )
 ( 3ملحق /  

, أما المتوسط الحسابي (  6000,63إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المجموعة التجريبية )
( , وباستعمال الاختبار التائي لمعرفة دلالة الفرف  2203,32لدرجات أفراد المجموعة الضابطة )

في درجات مادة التربية الإسلامية بين طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة , ظهر انه ليس 
ت القيمة التائية المحسوبة )  ( , إذ كان0002هناس فرف ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  

( , مما يدل على  إن مجموعتي 92وبدرجة حرية ) (, 002,8)( من القيمة الجدولية 282,0
 ( يوضم ذلسو   2البحث متكافئتان إحصائيا في هذا المتغير , الجدول ) 

 
 ( 2الجدول )

 المجموعة
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

مستوى الدلالة  ة التائيةالقيم
 الجدولية المحسوبة (0002عند )

 23 38823,02 6000,63 20 تجريبية
 

 
282,0 

 
002,8 

 
 23022,02 2203,32 82 ضابطة دالة

 
تكافي طالبات مجموعتي البحث في درجات مادة التربية الإسلامية النهائية للعام الدراسي الحالي للصف 

 ( باستعمال القيمة التائية . 3102 -3102الثاني المتوسط )
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 ( : 8002-8002معدل العام لنصف السنة الدراسية للعام ) -2
تم الحصول على المعدل العام للتحصيل الدراسي لكل طالبة في الصف الثاني المتوسط لمجموعتي 

ام الاختبار ( , باستخد  3الدراسة من السجل العام للدرجات الموجودة في المدرسة كما في ) ملحق / 
التائي  لمعرفة الفرف بين مجموعتي الدراسة , وجد أن المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية   )  

( في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة   20202,2( وانحراف معياري )     8222,32
( , وكانت القيمة 22026,2( وانحراف المعياري                          )6803,36الضابطة )

( عند مستوى دلالة 002,8( وهي  اقل من القيمة          الجدولية  )   282,0التائية المحسوبة  )  
( , وهذا يدل على أن المجموعتين متكافئتين في تحصيل المعدل العام   92( وبدرجة حرية ) 1019)   

 (  يوضم ذلس و3للعام الدراسي الحالي , والجدول  )
 ( 3ول رقم )جد

 القيمة التائية المحسوبة و الجدولية لمتوسط مجموعتي البحث في المعدل العام
 المجموعة

 
 المتوسط العدد

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0002عند )

  20202,2 8222,32 20 تجريبية
 282,0 

 
002,8 

 
 22026,2 6803,36 82 ضابطة دالة

 
 اختبار الذكاء العام :  -3

يعرف الذكاء بأنه  " مهارات حل المشكلات والقدرة على التعلم والخبرات اليومية في الحياة والتكيف بها   
( , ويمكننا قياس نسبة أو معدل الذكاء عن طريق المقاييس والاختبارات 23, 3103"  ) الخيري ,

 ( 099, 3101المياحي ,اللفظية و ير اللفظية . ) 
كما يعرف بأنه القدرة على فهم العالم والتفكير بصورة منطقية واستخدام المصادر بشكل فعال عند مواجهة 

( .                                           وقد اختارت Feldman, 2008,G7المشكلات .  )
ياس القدرة العقلية العامة لدى الأفراد في الباحثة اختبار ) احمد زكي صالم ( ويهدف الاختبار إلى ق
 (321, 3101الأعمار من سن الثامنة إلى السابعة عشرة .) عمر وآخرون,

( مجموعة من الأشكال والصور كل مجموعة 31ويعد الاختبار من الاختبارات  ير اللفظية ويتضمن )  
لمختلفة عن الأشكال أو الصور ( صور وأشكال يجب على الطالبة أن تختار الشكل أو الصورة ا9تضم ) 
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( أشكال أو صور , وبعد إجراء الاختبار المذكور تم 9الأخرى في داخل المجموعة الواحدة المتضمنة )
تصحيم إجابات الطالبات في الاختبار إذ أعطت الباحثة )واحد( للإجابة الصحيحة وذلس بوضع إشارة 

و ) صفر ( إذا لم تجب الطالبة الإجابة الصحيحة عن كل ( على الشكل أو  الصورة المختلفة , )
مجموعة , أو وضعت الطالبة الإشارة على أكثر من صورة ضمن المجموعة الواحدة وعليه فان الدرجة 

 ( وهي عدد فقراتها . 31الكبرى لهذا الاختبار هي )
لى قياس القدرة على إدراس كما ويعتبر هذا الاختبار من الاختبارات الجمعية  ير اللفظية التي تهدف إ

التشابه والاختلاف بين الموضوعات والأشياء . كما دل استخدام هذا الاختبار على فائدته الكبيرة في 
 (  0, 3112ة للأفراد . )  حماد ,حالات التشخيص الأولى . فهو اختبار لقياس القدرة العام

 

 (2الجدول رقم) 

 نتائج اختبار الذكاء لمجموعتي الدراسة
 لمجموعةا
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0002عند )

  22202,3 0663,83 20 تجريبية
 022,0 

 
002,8 

 
 دالة 
 

 02260,3 2222,83 82 ضابطة

 أداة البحث 

 اختبار الذكاء الشخصي : 

الذكاء الشخصي بعد أن اطلعت على الأدبيات التربوية السابقة حيث  قامت الباحثة بإعداد اختبار
 اعد كل من و  

( اختبـارات لقيـاس 3101( , ) سـليمان ,3101( , ) نوفـل ,3100( , ) إبـراهيم ,3100) علي ,
 الذكاء الشخصي وكما يلي و 

وتــم عــرض ( فقــرة وقــد قامــت بــإجراءات الصــدف , 99قامــت الباحثــة بإعــداد اختبــار مكــون مــن )  
فقرات الاختبار  على الخبراء والمحكمين لمعرفة مدى صدقها وملائمتها لعينة البحـث وبعـد اطـلا  
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%( منهم على مدى صلاحية 21تبين اتفاف ) ملحق رقم ) (  الباحثة على أراء الخبراء والمحكمين
س  (  وبذلس أصبم المقيـا99-92-23-32-03وصدف المقياس حيث تم حذف فقرات المرقمة ) 

 ( .  01( فقرة  ) ملحق / 91بصيغته النهائية مكون من )

 

 الصدق الظاهري : -
يعتبــر مــن اقــل الأنــوا  أهميــة واســتخدام ويعتمــد علــى منطقيــة محتويــات الاختبــار ومــدى ارتباطهــا بالظــاهرة 
المقاســة . وهــو يمثــل الشــكل العــام للاختبــار أو مظهــر  الخــارجي مــن حيــث مفرداتــه وموضــوعيتها ووضــوح 

 عليماتها . وقد يطلق عليه اسم ) صدف السطم ( كونه يدل على المظهر العام للاختبار .ت
 التطبيق الاستطلاعي لاختبار مقياس الذكاء الشخصي :  -

طبق الاختبار على عينة من طالبات الصف الثاني المتوسط تم اختبارهم من مجتمع البحث      
( طالبـة موزعـات علـى ثـلاث مــدارس ) 329ا )الأصـلي بعيـدا عـن عينـة البحـث وكـان عــدد أفرادهـ

متوسطة نينوى للبنات ( في مدينة الموصل وتـم  –متوسطة تحرير للبنات  –ثانوية الزهور للبنات 
 تطبيق الاختبار عليهن في الأيام ) الثلاثاء والأربعاء 

, وذلـس للكشـف عـن مـدى  03/03/3102إلـى  01/03/3102والخميس ( بتاريخ الواقع ما بين 
( 01-9ضــوح الفقــرات , وحســاب قــوة تمييــز الفقــرات وصــدقها , وحســاب الوقــت المســتغرف بــين )و 

دقيقة , كما تم التحقق من مدى وضوح تعليمات وفقرات المقياس وسـهولة اسـتخدام ورقـة الاختبـار 
 والإجابة عليها . 

 تحديد معامل تمييز الفقرة :  - أ

%( 32%( ودنيا )32قسمن إلى مجموعتين عليا تمثل ) وبعد تصحيم إجاباتهن رتبت ترتيبا تنازليا , ثم 
وبعد تحديد المجموعتين تم حساب القوة التمييزية لكل فقرة باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ) 

t-test ( تبين أن جميع القيم التائية المحسوبة التي تراوحت بين )عند   020222( )    30213 )
( باستثناء الفقرات  00931( من القيمة التائية الجدولية البالغة   )  023ة )( ودرجة حري1019مستوى )

 ( , والتي حذفت لكون القيمة التائية المحسوبة لها اقل من القيمة الجدولية . 03-32-23-92-99)
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 الثبات :  - ب

الاتساف يعني الدقة في تقدير العلامة الحقيقية للفرد على السمة التي يقيسها الاختبار , أو مدى  
, 3101في علامة الفرد إذا اخذ الاختبار نفسه في مرات أخرى في نفس الظروف . ) النجار ,

393. ) 

                                           

 ويعد الثبات من الخصائص المهمة التي يجب توفرها في الاختبار أو أداة القياس 

 ( .030, 3119) الجاد ري وأبو حلو ,

 دت الباحثة للتحقق من ثبات أداة الذكاء الشخصي على الطريقة أعادة الاختبار .لذا اعتم

ولــذلس اســتعملت الباحثــة طريقــة واحــد لحســاب ثبــات امقيــاس الــذكاء الشخصــي  وهــي ) اختبــار إعــادة 
 الاختبار ( و 

 لمقياس الذكاء الشخصي  اختبار إعادة الاختبار -

( طالبة مـن طالبـات 21شخصي( على الطالبات بواقع )تم تطبيق اختبار  )مقياس الذكاء ال      
وبعـد  03/03/3102الصف الثاني المتوسط في متوسطة نينوى للبنات فـي يـوم الخمـيس الموفـق 

( يومـــا علــى الاختبـــار الأول , تــم إعـــادة تطبيــق الاختبـــار علــى نفـــس الطالبــات البـــالغ 09مــرور )
حيث اسـتغرف متوسـط الزمنـي بـين  33/03/3102( طالبة في يوم الخميس الموافق 21عددهن )

جابة أخر طالبة ما بين ) ( دقيقة , وبلغ معامل الثبات بين الاختبارين 31-9إجابة أول طالبة , وا 
  (1023.) 

 اختبار الذكاء الشخصي بصيغته النهائية :  -

  (   00يكون الذكاء الشخصي بصيغته النهائية ) ملحق /

لا  –تنطبـــق قلـــيلا  –تنطبـــق كثيـــرا  –ائل ) تنطبـــق دائمـــا ( فقـــرة ذات الأربـــع بـــد91المكـــون مـــن )
( 3( للبـديل )تنطبـق كثيـرا( و )2( للبديل )تنطبـق دائمـا ( و )2تنطبق ( وبعد تصحيم الإجابات بإعطاء )

( بوســط 99( واقــل درجــة )331( للبــديل ) لا تنطبــق ( واعلــى درجــة للاختبــار )0للبــديل )تنطبــق قلــيلا( و)
 (  . 001فرضي )
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 ق التجربة :تطبي -

 اتبعت الباحثة في أثناء تطبيق التجربة ما يأتي و 

 .  03/3/3102باشرت الباحثة في المدرسة  -1

ــــــــــات المجمــــــــــوعتين                    -2 ــــــــــى الطالب ــــــــــذكاء الشخصــــــــــي عل ــــــــــار ال ــــــــــق اختب ــــــــــة بتطبي قامــــــــــت الباحث
وبعــد أن ) كاختبــار قبلــي ( ,         02/3/3102) التجريبيــة والضــابطة ( الثلاثــاء بتــاريخ 

قامـــت الباحثـــة بتطبيـــق اختبـــار الـــذكاء الشخصـــي اجـــرت الباحثـــة التحليـــل الإحصـــائي لفقـــرات 
 الاختبار وكما يلي و

اســتخرجت الباحثــة المتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري والقيمــة التائيــة المحســوبة لــدرجات 
 الاختبار القبلي لطالبات مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة (    

( تبـين t-testامت بمعالجة البيانات إحصائيا باستخدام الاختبار التـائي لعينتـين مسـتقلتين )وق
ـــــد مســـــتوى ) ـــــة إحصـــــائية عن ـــــرف ذي دلال ـــــه لا يوجـــــد ف ـــــة ) 1019ان ـــــين 92( ودرجـــــة حري ( ب

( ,   اقــل 822,0المجمـوعتين التجريبيــة والضــابطة , حيــث كانـت  القيمــة التائيــة المحســوبة )
( وهذا يدل على ان المجمـوعتين متكـافئتين فـي اختبـار الـذكاء   002,8) من القيمة الجدولية

 الشخصي القبلي  . 
 (03جدول رقم) 

القيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتوسط مجموعتي البحث في درجات اختبار الذكاء  
 الشخصي القبلي .

 المجموعة
 

 المتوسط العدد
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى الدلالة  لتائيةالقيمة ا
 الجدولية المحسوبة (0002عند )

  68622,02 0663,022 20 تجريبية
 822,0 

 
002,8 

 
 38026,02 8062,026 82 ضابطة دالة

 
باشرت الباحثة بتطبيق التجربة على أفراد مجموعتي البحث في يوم الأحد الموافق  -3

حصة واحدة  لكل منهما في يوم الأحد( , بتدريس حصتان  أسبوعيا , بواقع  32/3/3102
وكانت الحصص محصورة بين الدروس  ) الثاني والرابع  ( , واستمرت مدة التجربة إلى يوم 
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حيث تم في هذا اليوم إجراء الاختبار ألبعدي على الطالبات ,  02/2/3102الخميس الموافق
ا  مجلس الأمهات  , ( استقطعت بسبب )اجتم2( أسابيع باستثناء) 2واستغرقت التجربة )

وسفرة مدرسية , وحضور مشرف لمشاهدة الطالبات المطبقات في تخصص التربية 
الإسلامية( وقد قامت الباحثة بتعويض الدروس التي استقطعت منها وذلس بأخذ دروس في 
أيام أخرى حتى تتمكن من استكمال الموضوعات المقررة للتجربة حيث أعطت  الباحثة 

 في نفس اليوم  .الدروس للشعبتين 

قامت الباحثة بتدريس كل من مجموعتي البحث على وفق الخطط التدريسية التي أعدتها .  -4
 )ملحق / (

عرضت مجموعتي البحث على ظروف متشابهة من حيث استخدام الوسائل التعليمية نفسها  -5
 ر ( .الكتاب المقر  –بطاقات تعليمية  –الأقلام الملونة  –في كلا المجموعتين ) السبورة 

طبق اختبار مقياس الذكاء الشخصي ألبعدي  على مجموعتي البحث  ) التجريبية والضابطة  -6
, لغرض قياس الاختبار ألبعدي 02/2/3102( وفي وقت واحد في يوم الخميس الموافق 

  ( .91و01على الطالبات في الساعة ) 

 عرض النتائج ومناقشتها

 البحث وكما يأتي وسيتم  عرض النتائج وتفسيرها في ضوء أهداف 

بعد انتهاء تطبيق تجربة البحث على وفق الخطوات والإجراءات التي أشير إليها في الفصل الثالث تعرض 
 الباحثة ما توصلت إليه من نتائج , لغرض التحقق من هدفي البحث التي  تنص على معرفة 

ني المتوسط في مادة "" اثر نموذج ويتلي في تنمية الذكاء الشخصي لدى  طالبات الصف الثا -
 التربية الإسلامية " .

 ستقوم الباحثة بعرض النتائج وكما يلي و 

 النتائج المتعلقة بالفرضية والتي تنص على ما يأتي و  -1
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( بين متوسط درجات الطالبات في 1019" لا يوجد فرف ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )      
نموذج ويتلي والضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في المجموعتين ) التجريبية التي درست وفق 

 مقياس الذكاء الشخصي  في الاختبار ألبعدي " .

( لعينتين مستقلتين , فتبين انه  t-testوللتحقق من صحة الفرضية تم استخدام الاختبار التائي ) 
وسط درجات ( , بين مت92( , ودرجة حرية )1019يوجد فرف ذو دلالة معنوية عند مستوى )

المجموعة ) التجريبية و الضابطة ( في الاختبار ألبعدي لمقياس الذكاء الشخصي , ولمصلحة 
( , وهي اكبر من 22286( إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة ) 02المجموعة التجريبية , جدول )
ض الفرضية البديلة   ( , وعليه فان الفرضية الصفرية تقبل وترف82002القيمة التائية الجدولية البالغة )

( يوضم درجات المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار ألبعدي لمقياس الذكاء 2, ) ملحق / 
 الشخصي . 

 (02الجدول )

 نتائج الاختبار التائي بين متوسط درجات اختبار ألبعدي  لمجموعتي البحث لأداة  الذكاء الشخصي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة

 82002  22286 02268682 02326000 20 تجريبية
(0202()23) 

 دال لصالح
المجموعة 
 التجريبية

 03232233 02223226 82 ضابطة

 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات  

الباحثة في ضوء نتائج البحث وبعض  توصلت إليهايتضمن أهم الاستنتاجات والتوصيات التي 
 المقترحات وعلى النحو الآتي و
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 : Consulsions أولًا. الاستنتاجات 

 ووتشتمل على

 فاعلية نموذج ويتلي في تنمية الذكاء الشخصي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط .  .1
ناقشة الأفكار إن نموذج ويتلي ينقل الدرس من الجمود والرتابة إلى المرونة والحيوية, حيث م .2

 وتبادل الأدوار ويبقى المدرس المسئول عن تنظيم الدرس وعدم حصول فوضى.
 يمنم نموذج ويتلي الدافعية للتعلم والثقة بالنفس لدى الطلبة. .3

 : Recommendationثانياً. التوصيات 

اعتماد أو تطبيق نموذج ويتلي في تدريس مادة التربية الإسلامية حسب خطوات نموذج ويتلي  -1
 وتدريب الطالبات  على كيفية إعداد  واستعماله.

تنويع الاستراتيجيات والأساليب التدريسية المستعملة في تدريس مادة التربية الإسلامية  مع  -2
 الاهتمام باستعمال نموذج ويتلي.

ضرورة تضمين منهاج الدورات التأهيلية والتطويرية للمعلمين والمدرسين, لتدريبهم على كيفية  -3
وذج ويتلي في تدريسهم, وكذلس كيفية وضع الخطط التدريسية لتطبيق هذا النموذج تطبيق نم

 في التدريس.

 :  Propositionsثالثاً. المقترحات 

 استكمالاع لهذا البحث يقترح الباحث إجراء البحوث الآتيةوو 

أثر استخدام نموذج ويتلي في تحصيل طالبات الصف الأول المتوسط  وتنمية تفكيرهن  .1
 لالي  .الاستد

 دراسة مماثلة للدراسة الحالية ولكن  لمراحل وصفوف دراسية أخرى. .2
 دراسة مماثلة للدراسة الحالية باستخدام نماذج منبثقة عن النظرية البنائية. .3
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