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The impact of the SWOM strategy 
on the acquisition of grammatical 

concepts among students of 
Colleges of Education- University of 
Tikrit and Developing Their Critical 

Thinking 
A B S T R A C T  

The researcher used the experimental design which consists of two 

groups; target and control. The researcher chose the colleges of 

education at the University of Tikrit. In my opinion, the College of 

Education for Humanities should be chosen as a target group to study 

the use of this strategy. A number of variables are thought to affect the 

experiment.  The researcher identified the educational material to be 

taught, which is the book of Ibn Aqil. The researcher also prepared 

model teaching plans for both group. The research tool was the test of 

the acquisition of grammatical concepts, which included (33) items 

that measure the three processes of acquisition of the concept, and 

verified its validity, reliability, discriminating power, the effectiveness 

of the wrong alternatives and its difficulty coefficient. The second tool 

was a test of critical thinking, After the experiment was completed, the 

researcher applied the research tools (the test of the acquisition of the 

post-grammatical and post-critical thinking) to the two research 

groups. After collecting and processing the data using the independent 

two -1 There is a statistically significant difference at (0.05) between 

the average grade of the target group that is studying the grammatical 

material according to the same strategy and the test of acquisition of 

the grammatical concept and for the benefit of the target group. 
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 في اكتساب المفاهيم النحوية  لدى طلبة كليات التربية بجامعة تكريت (SWOMإستراتيجية سوم )أثر 
 وتنمية تفكيرهم الناقد

 جامعة تكريت/كلية التربية للعلوم الانسانية/ أ.م.د. فلاح صالح حسين الجبوري 
 الخلاصة

اتبع الباحث التصميم التجريبي الذي يتكون من مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة ، إذ         
اختار الباحث كليات التربية في جامعة تكريت وبشكل قصدي وقع الاختيار على كلية التربية للعلوم 
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بل الشروع ببدء الانسانية لتكون مجموعة تجريبية يدرسون باستعمال استراتيجية سوم وقد حرص الباحث ق
التجربة على تكافؤ مجموعتي البحث إحصائيا في عدد من المتغيرات التي يعتقد بأنها قد تؤثر في سلامة 

 التجربة 
وحدد الباحث  المادة التعليمية المراد تدريسها وهي كتاب شرح ابن عقيل كما أعدَّ الباحث خططاً    

 تدريسيةً نموذجيةً تخص كلتا المجموعتين .
( فقرة اختبارية من نوع اختيار من 33اداة البحث فكانت  اختبار اكتساب المفاهيم النحوية الذي ضم )اما  

من صدقه وثباته وقوته التمييزية وفعالية  التأكدمتعدد تقيس العمليات الثلاثة لاكتساب المفهوم  ، وتم 
ار للتفكير الناقد تكون بصورته البدائل الخاطئة ومعامل صعوبته ، أما الأداة الثانية فقد تمثلت باختب

 ( فقرة وتم حساب الصدق والثبات لهذا الاختبار.33النهائية من )
وبعد تهيئة اداتي البحث تم تطبيق اختبار التفكير الناقد وبعد الانتهاء من تطبيق التجربة طبق الباحث 

د البعدي(  على مجموعتي اداتي البحث )اختبار اكتساب المفهوم النحوي البعدي واختبار التفكير الناق
البحث ، وبعد جمع ومعالجة البيانات إحصائيًا باستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين أظهرت النتائج 

 ما يأتي:
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي 3030يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

وفي اختبار اكتساب المفهوم النحوي ولصالح المجموعة  تدرس مادة النحو  على وفق استراتيجية سوم
التجريبية. وفي اختبار التفكير الناقد البعدي ولصالح المجموعة التجريبية وفي الاختبار القبلي والبعدي 

 للتفكير الناقد ولصالح الاختبار البعدي .
 وفي ضوء نتائج البحث أوصى الباحث بعدد من التوصيات منها :

الى عدد من الاستنتاجات منها امكانية تطبيق استراتيجية سوم على طلبة كليات التربية في توصل الباحث 
 جامعة تكريت. 

كذلك اوصى الباحث على ضرورة تزويد المدرسين كتاباً يشمل الطرائق الحديثة في التدريس كافة ومن 
لبحث الحالي اقترح الباحث ضمنها استراتيجية سوم لاختيار المدرس الطريقة التي تناسبه .واستكمالًا ل

إجراء عدة دراسات مستقبلية منها إجراء دراسة للتعرف على فاعلية استراتيجية سوم في تحصيل طلبة 
                  كليات التربية وتنمية تفكيرهم البصري.     
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 مشكلة البحث:  -أولا 

التطور العلمي والتكنولوجي في أساليب آثار على انعكست وفر حظا هي التي ن المشكلة الأإ       
 تعليمية والتي التقنيات الحديثة في العملية ال لم تستخدمالتي  التدريس السائدة التعليم وطرائق

فكر تلهذا التطور الأثر الكبير في تطور الوما (، 9: 1991أصبحت جزءاً لا يتجزأ منها )الكخن،
مجرد تحصيل  والتعليم  فلم تعد التربيةوالتعليم وا عادة النظر في الكثير من أهداف التربية  ناقدال

لمعالجة الضعف النحوي لديهم  للمعلومات بل أصبح لها دور شامل يسعى إلى مساعدة المتعلم
 (. 1: 1999)المقدم،

ل هي أبنية النحو  أنها ليست مجرد عمليات منفصلة أو مهارات بمشكلات يميز  وأهم ما 
محكمة يتصل بعضها ببعض اتصالًا وثيقاً تكوّن في النهاية بنياناً متكاملًا متيناً، ذلك لأن القواعد 
والتعميمات والمهارات النحوية  تعتمد اعتماداً كبيراً على المفاهيم في تكوينها واستيعابها واكتساب 

 (. 131: 1991المتعلم لها )أبو زينة، 
( 1312( و)العكيدي 1313ن الدراسات والبحوث منها دراسة )الجبوري اشارت العديد موقد  

ستخدمها التي يالأساليب  النحوية معالجة تدريس المفاهيم (  بان هناك مشكلة في1311و)السامرئي 
وهو واثق من فاعليتها في تعرف الطلبة للمفاهيم النحوية  ومن ثم  كاديمي في تدريس مادة النحوالا

 اكتسابها. 
ت مؤتمرات متعددة وندوات للبحث في هذا المجال، ففي العراق أكد المؤتمر السابع وعقد 

-11لمديري المعاهد لإعداد المعلمين والمعلمات ومعاهد الفنون الجميلة المنعقد بتاريخ 
م أهمية رفع مستوى التحصيل واكتساب المفاهيم النحوية  لدى الطلبة )محمود، 13/8/1991

1999 :13 .) 
أنّ هناك ب كليات التربية بجامعة تكريتحت آراء مدرّسي ومدرسات مادة النحو  في وقد أوض 

ات في مادّة النحو  ولاسيما موضوع لمرحلة الثالثةضعف في اكتساب المفاهيم النحوية  لدى طلبة ا
 : . ويعزو مدرّسو المادة ذلك لعدّة أسباب متباينة في الأهميّة ودقة التأثير منهاكتاب شرح ابن عقيل

 أسلوب المدرّس في التدريس.  -1
 بالكتاب المقرر.  قما يتعل -1
 الوقت المخصص للمادة الدراسية.  -3
 صعوبة المادة المعروضة.  -4
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لذا ارتأى الباحث تناول وجه من الأوجه المتعددة التي تؤثر في مستوى اكتساب الطلبة 
والتي تعالج موضوع اكتساب في التدريس.  ةالمستخدم  الاستراتيجيةالمفاهيم النحوية  ألا وهو 

 المفاهيم الذي  
حجر الزاوية في تعلم البنية المعرفية للمادة الدراسية، وتعليمها، وهي ذات علاقة يعد " 

 (. 131: 1992مستعمل في كل علم" )الخريشة، ال الناقد مباشرة بطريقة البحث والاستقصاء والتفكير
فالمفاهيم أساس المعرفة  -من عملية التعلم الصفيلذا فإن اكتساب المفاهيم يعّد جزءاً كبيراً 
جيد دون اكتساب المفاهيم الأساسية الخاصة بتلك  والتعلم، إذ من الصعب تعلم أية معرفة على نحو  

الموضوع المعرفية يمكن من التصرف  ( فامتلاك الفرد بنيت141: 1990المعرفة )أبو زينة، 
ها أو استبصار علاقات جديدة بين عناصرها )أبو زينة، بالمعرفة وتحويرها وتوليد معرفة جديدة من

1980 :43 .) 
 لذا يمكن تحديد مشكلة البحث  في الإجابة عن السؤال الآتي: 

( في اكتساب المفاهيم النحوية  لدى طلبة كليات التربية بجامعة SWOMسوم ) استراتيجيةأثر ) 
 (تكريت 

 أهميّة البحث:  -ثانياا 
 -كل يوم–عد النحو  من العلوم الضرورية في الحياة، وتزداد الحاجة إلى دراسة النحو  ي 

جسم المعرفة الذي يخدم  وفالنحو أكثر من منهج، وه، لكل إنسان يعيش في عالمنا المعاصرو 
ن كان ذلك بطريقة غير  -محتواه جميع فروع العلوم المختلفة، فهذا المحتوى يعّد بلا أدنى إنكار وا 

 (.44: 1991مسار التاريخ الحديث )مجدي،  -وسةمحس
وفي عصرنا الحاضر "ارتبطت درجة التطور الحضاري للمجتمع بعلاقة طردية بدرجة نمو  

العلوم النحوية  وازدهارها فإذا كان هناك مجتمع متقدم حضارياً كأَنْ يكون على درجة من التقدم 
مل متبادل مع ثورة المعلومات والتقنية الحديثة" ، فعلم النحو  يعد من العلوم التي لها تعانحوي ال

 (. 82-80: 1998)الكرش، 
لم يعد هناك خلاف على أهمية تعليم المفاهيم وتعلمها، إذ تؤكد الأدبيات يرى الباحث بانه و          

التربوية في هذا الصدد أن المفاهيم العلمية تعدّ أحد أهم مستويات البناء المعرفي للعلم التي تبنى 
عليها بقية مستويات هذا البناء من مبادئ وتعميمات وقوانين ونظريات، ويعد اكتساب هذه المفاهيم 

ة من أهم نواتج التعلم التي يمكن خلالها تنظيم المعرفة العلمية لدى المتعلم بصورة تضفي عليها واحد
 المعنى. 
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من الخصائص الإدراكية  قلا يشت"فالمفهوم في نظر بياجيه هو إجراء فكري   
: 1333ساطتها". )الشربيني وآخرون، اللأشياء مباشرة بل بالأحرى من الفعل على تلك الأشياء أو بو 

 (وعملية اكتساب المفاهيم تحقق فائدة كبيرة للمتعلم إذ يرى 01
 -( أنها:1999)اللقاني وآخرون، 

 تساعد على التفسير والتخطيط والتنبؤ.  -1
 تساعد على التعامل بفعالية مع المشكلات الاجتماعية والبيئية.  -1
 تعد أداةً ومفتاحاً للتعلم وتساهم في التغلب على صعوبات التعلم.  -3

 تساعد في توسيع خبرة الفرد واستمرار تعلمه.  -4
تعد من الأدوات المهمة في التدريس باستخدام الاستقصاء. )اللقاني وآخرون،  -0

1999 :143-141) 

ولاسيما المتخصصين في طرائق التدريس أهمية الحاجة  تعليملقد أدرك المعنيون بشؤون ال 
تدريس النحو  تستند إلى فهم نظريات التعلم  إلى استخدام أساليب واستراتيجيات وطرائق حديثة في

والتعليم وابتداع أساليب تدريسية أكثر فاعلية ونتاجاً من الطرائق والأساليب القديمة تدعو إلى الاهتمام 
 أكثر من اهتمامها بالحفظ والتلقين  نحوي باكتساب المفهوم ال

( حيث يرى )الهاشمي والدليمي( أن (SWOM))سوماستراتيجيةومن هذه الأساليب والاستراتيجيات 
  -تتركز في ما يأتي: الاستراتيجيةأهمية  هذه 

زيادة الاهتمام بقدرة المتعلم على أن يخطط ويراقب ويسيطر ويفكر ويقوّم عمله، فهي تعمل على  -
 تحسين اكتساب المتعلمين لعمليات التعليم المختلفة.

 وعي الطالب لذاته واستعمال المعرفة. تؤكد على مستويات النشاط العقلي الذي يبقى على -

تجعل الطلبة  قادرين على مواجهة الصعوبات في أثناء التعليم، وا عادة النظر في الأساليب  -
 والنشاطات الذهنية التي يستعملها.

بداعية تساعد في انتقال  - زيادة تحكم الطلبة  فيما اكتسبوه من معارف وتوليد أفكار جديدة وا 
 أثر التعليم.

 (.101: 1338)الهاشمي، والدليمي، كفاية الطلبة  في حل مشكلاتهمزيادة  -

 كله يعتقد الباحث أنّ أهمية بحثه تنبع من:  ما تقدمومن خلال  

 معرفة الاتجاهات الحديثة في تدريس النحو  ومقارنتها بالأساليب التقليدية القديمة.  .1
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 النحوية المفاهيمالطلبة في التركيز على ( (SWOM))سوماستراتيجيةتساعد  .1
 الرئيسة إذ تعد عملية اكتساب المفهوم غاية أساسية في التعلم. 

 المفاهيم أكثر ثباتاً وأقل عرضة للتغيير من المعلومات.  .3

اكتساب المفاهيم من العمليات المعرفية المهمة ولاسيما أن طرائق التدريس الحديثة  .4
 تؤكد اكتساب المفاهيم. 

 اكتساب المفاهيم التي تعد إحدى المكونات الأساسية في النحو .  .0

 إستراتيجيةتناولت فاعلية  -بحسب علم الباحث–عدم وجود دراسة عراقية أو عربية  .2
كليات التربية بجامعة تكريت في اكتساب المفاهيم النحوية  لطلبة  (SWOM)سوم

 وتنمية تفكيرهم الناقد

 
 

 هدف البحث:  -ثالثاا 

في اكتساب  (SWOMإستراتيجية)سوميهدف البحث إلى تعرّف  على فاعلية  -
 وتنمية تفكيرهم الناقد كليات التربية بجامعة تكريتالمفاهيم النحوية  لطلبة  

 
 
 فرضيات البحث:  -رابعاا 

 لتحقيق هدف البحث صيغت الفرضيه الصفرية الآتية:  
( بين متوسط درجات 3030لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .1

، ومتوسط درجات الطلبة  الذين  (SWOMإستراتيجية)سومالطلبة  الذين درسو ب
 درسو بالطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم النحوية .

( بين متوسط درجات 3030لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .1
ومتوسط درجات الطلبة  الذين ( ، SWOMالطلبة  الذين درسو بإستراتيجية)سوم

 لاختبار البعدي للتفكير الناقددرسو بالطريقة الاعتيادية في ا

( بين متوسط درجات 3030لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .3
( ، ومتوسط درجات الطلبة  الذين SWOMالطلبة  الذين درسو بإستراتيجية)سوم
 البعدي للتفكير الناقدو  القبلي اردرسو بالطريقة الاعتيادية في الاختب
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 حدود البحث:  -خامساا 

 يقتصر البحث على:  
 . كليات التربية بجامعة تكريتطلبة  المرحلة الثالثة  في الحد البشري:  .1
كتساب تفكير الناقد الحد المعرفي: ال  .1 المفاهيم النحوية المتضمنة المفاهيم وا 

 . عقيلشرح ابن من كتاب  للمرحلة الثالثةالموجودة 
 (. 1318-1311الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي )الحد الزماني : .3

 

 تحديد المصطلحات:  -سادساا 

 (:swomإستراتيجية سوم ).1
  -( بأنها:1338عرّفها الهاشمي والدليمي)

من الاتجاهات الحديثة في تدريس مهارات التفكير ودمجها في المحتوى التعليمي، التي ترمي إلى "   
نتاجه، لإعداد جيلٍ واعٍ يفكر تفكيراً شمولياً، وبنحوٍ ناقد ومبدع، بدلًا من أن يتلقى  تحسين التعلم وا 
المعلومة ولا يتفاعل معها ولا يعرف كيف يحلها، ومن مميزاتها السهولة، والدقة في التفاصيل، 

)الهاشمي  "بداعي والناقدبمجموعة أفكار وأسئلة منظمة يتبعها المعلم عند تدريسه لمهارات التفكير الإ
 (141: 1338والدليمي: 

هي مجموعة من الإجراءات المنتظمة "-( بأنها:swomالتعريف الإجرائي لإستراتيجية سوم )
والأنشطة التعليمية المترابطة والمتسلسلة على شكل مهارات يتبعها الباحث في تدريس المجموعة 

 "التجريبية
 
 

 عرفه كلٌّ من: : (Acquisition). الكتساب 2
( بأنه: "مدى معرفة التلميذ بما يمثل المفصوم أو لايمثله خلال 1993)العمر،  -

انتباهه إلى الفعاليات ونشاطات المعلم، ومن ثم يقوم بمعالجة المعلومات بطريقته 
الخاصة ليكون منها معنى عن طريق ربطها بما لديه من معلومات قبل أن يقوم 

 (. 11: 1993ديه" )العمر، بحفظها في مخزن الذاكرة ل
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 التعريف الإجرائي للاكتساب: 
)عينة البحث( على تحقيق عمليات الاكتساب: )بين  لكلية التربيةقدرة طلبة  المرحلة الثالثة   

الأمثلة الإيجابية والسلبية للمفهوم( والتصنيف )للمعطيات على أساس صفة عامة مشتركة( والتعميم 
)من خلال تحديد القاعدة العامة الصحيحة والتي لها حق صفة الشمول( للمفاهيم النحوية  المستهدفة 

 ا الغرض. وقياس ذلك بالاختبار المعد لهذ
 عرفه كلٌّ من:: النحوي  المفهوم .3

( بأنه: "صورة عقلية تتكون لدى الفرد نتيجة تعميم صفات 1331)عقيلان،   -
وخصائص استُنتجت من أشياء متشابهة على أشياء يتم التعرض إليها فيما بعد 

 (. 139: 1331)عقيلان، 

 : النحوي  التعريف الإجرائي للمفهوم

أو الرموز التي يمكن تصنيفها على أساس خصائص مشتركة تميز  هو مجموعة من الأشياء 
هذه الأشياء عن غيرها، ويمكن الإشارة إليها باسم أو رمز متضمنة في محتوى الفصل الخامس من 

 . كليات التربية جامعة تكريت مرحلة الثالثةكتاب النحو  لل
 التفكير الناقد

ت التي يستخدمها المتعلم لكي يصدر أحكاماً ويتخذ (: أنه" العمليات والستراتيجيا1330)ابراهيم، 
: 1330قرارات ويعطي تفسيرات لما يراه في المواقف المختلفة، بما يتضمنه من مهارات ". )ابراهيم،

329) 
على  المجموعة التجريبية لبةالباحث إجرائياً: هو نمط من التفكير الذي يُظهر قدرة ط هعرف   

وفق معايير محددة مستخدمة مهارات )الاستنتاج،  نحوية، او مشكلة التفكير إصدار الحكم على 
 يكتسب فيها الطلبة الاستنباط، معرفة الافتراضات، تقويم الحجج، التفسير(، ويقاس بالدرجة التي

 الباحث لهذا الغرض. هاختبار التفكير الناقد الذي أعدالمفاهيم النحوية بطريقة 

 خلفية نظرية: 

 اراته في إستراتيجية سوم:تعليم التفكير ومه

ثارة تفكيرهم، أما      يرى الباحث ان تعليم التفكير تعمل على توفير فرص ملاءمة للطلبة لتحفيزهم وا 
تعليم مهارات التفكير فيقوم على تزويد المتعلم بالأدوات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل بفاعلية 

 سياق ذلك ما يأتي: مع أي من المعلومات أو المتغيرات، ويأتي في
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ن مهارات التفكير يمكن أن تتحسن بالتدريب وليس هناك سندٌ للافتراض بأنها ستنطلق بصورة         وا 
آلية على أساس النضج أو التطور الطبيعي،ـ ترى النظرية التربوية الحديثة أن مهارات التفكير تعلّم، 

نها لاتختلف عن أي موضوع دراسي آخر، إذ يرى أصحاب هذه النظرية أن تعليم مهارات التفكير  وا 
نما تحدث حدوثاً مباشراً من خلال مواد تعليمية  لاتحدث حدوثاً مستقلًا ومنفصلًا عما يحيط بها، وا 
يتداخل فيها تعلم المهارات مع تعلم المحتوى، أو من طريق محتوى دراسي من المقررات التدريسية .)أبو 

 (.12: 1331رياش،

ومما تقدم يرى الباحث أن فكرة دمج مهارات التفكير في المحتوى لأي مادة دراسية في            
( بما فيها مادة تقنية المعلومات بوصفها مادة تحتوي على معارف ومهارات swom)إستراتيجية سوم 

 علمية يجب أن يتعلمها الطالب ويتقنها.

 (SWOMمهارات إستراتيجية سوم ) 

 -ل :مهارة التساؤ -1

تستند هذه المهارة على طرح الأسئلة قبل التعلم وفي أثنائه وبعده، وبما يُيّسر فهم الطالب وتوقفه 
عند العناصر المهمة في المادة المتعلمة، والتفكير في المادة العلمية وربط القديم بالجديد، والتنبؤ بأشياء 

ثارة الخيال )بهلول   (.31: 1334،جديدة، والوعي بدرجة استيعاب عالية وا 

 -:مهارة المقارنة  -2

وهي مهارة ذهنية أساسية لتنظيم المعلومات وتطوير المعرفة، ولابد لها من وجود معيار تحتكم إليه     
لإظهار الفرق بين شيئين متشابهين، ويزداد فهمنا للأشياء والأحداث والظواهر حين نضعها ونلحظها، 

 .(11: 1330)ابراهيم، يرها من الظواهرولكن يتعمق فهمنا لها حين نقارنها مع غ
 -: مهارة توليد الحتمالت -3

هي القدرة على الإبداع الجاد باكتشاف طرائق أُخر أو توليدها لإعادة المعلومات المتاحة وتنظيمها     
وتوليد حلول جديدة بدلًا من السير في خط مستقيم واحد، والبحث عن البدائل أمر طبيعي عند 

 (.413: 1331، المتعلمين الذين يشعرون أنهم يقومون بذلك في البحث الطبيعي ) أبو جادو ، ونوفل 
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 :مهارة التنبؤ -4

تبدو مهارة التنبؤ في القدرة على توقع الأحداث القادمة في سياق معين، وهناك مؤشرات تساعد على   
دراك الأمور المحتملة أو بعيدة الاحتمال)عبيدات، وأبو السميد،  (.301: 1331التنبؤ وا 

  -:مهارة حل المشكلات-5

والعمليات( التي يستعملها  تالإستراتيجيات الفكرية )السلوكيايعني مفهموم حل المشكلات: 
الفرد)العضوية( إذا ما واجه مشكلًا قد يعيق إشباع حاجاته أو متطلباته المعرفية وقد تكون العوائق 
مادية أو تعليمية أو لها علاقة بمجال العمل أو في مجال العلاقات الأسرية أو في إجراء بحث 

مفهوم حل المشكلات يمثل عملية ذهنية يستعمل الفرد فيها كل مالديه من  علمي، ويرى آخرون أن
معارف وخبرات سابقة كاستجابات لمتطلبات موقفية ليست مألوفة بالنسبة له بهدف الوصول إلى 
حالة الاتزان المفقود عند الفرد،أو إزالة الغموض من الموقف المشكل أو الخطر الذي يكتنفه، وقد 

ى جهود الناس المختلفة التي يبذلونها للوصول إلى هدف ليس لديهم حل جاهز يشير المفهوم إل
 (.131: 1339لتحقيقه .)عبد العزيز،

 
 -: مهارة اتخاذ القرار -6

يأخذ مفهوم اتخاذ القرار مفهوم حل المشكلة كون أن المشكلات في حقيقة أمرها هي مواقف تتطلب 
اتخاذ القرار تتطلب استعمال كثير من مهارات التفكير قرارات حول حلول لهذه المشكلات، إن عملية 

العليا كالتحليل والتقويم والاستقراء والاستنباط، ويمكن القول إن عملية اتخاذ القرار بأنها: عملية ذهنية 
تهدف إلى اختيار أفضل الحلول المتاحة التي تناسب الفرد إزاء موقف معين قد يتعلق بالعمل أو اتخاذ 

 تعليمي من اجل تحقيق الهدف المنشود. صديق أو موقف

 المعلم والطالب في استعمال إستراتيجية سوم:

 :في الصف دور المعلم-1

يؤدي المعلم في هذه الإستراتيجية دوراً أكثر أهمية من الدور التقليدي القائم على التلقين والشرح،     
 -:ويتمثل دوره بالآتي
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 الموجه، والمنظم لمعرفة الطلبة  ضمن مخطط تنظيمي فاعل.  -1
يحضُّ الطلبة  تعرّف الأسئلة المهمة، والبحث عن الإجابات باستعمال مهارة التفكير، وطرح   -1

 الأسئلة التي تقود للاستنتاجات المحددة.

 يقود المعلم الأنشطة جميعها المتنوعة المرتبطة والمنظمة.  -3

 ير في التفكير الذي استعُم لَ ووصف عملية التفكير وتقييم التفكير.يطلب من الطلبة  التفك  -4

  يعطي أمثلة واضحة ومحددة ويطلب من الطلبة  القيام بالخطوات نفسها. 
 

   دور الطالب في الصف: ــ2
 -الطالب بوصفه متعلماا ومفكراا نشط  يتحدد دوره على وفق الإستراتيجية بالآتي:   
 التركيز على المهارة ، وفهم خارطة الطريق.  -1

 التفكير تفكيراً نشيطاً في المهام المرتبطة بالتفاعل من خلال مجموعات صغيرة أو مع المعلم.  -1

 في المستقبل من هذه الطريقة. ةالتفكير في التفكير وتقييم أفكاره والتخطيط لكيفية الاستفاد  -3

 في حياتهم ومتطلباتهم الدراسية الأخر. نقل مهارة التفكير خارج الفصل وتطبيقها  -4
 من طريق إستراتيجية )سوم( فإن سُلّم مهارة التفكير في التفكير هو:ـ

 الوعي بنوعية التفكير الذي نقوم به.  - أ

 معرفة الإستراتيجية التي نستعملها في أثناء القيام بعملية التفكير.  - ب

 تقييم مدى فعالية الإستراتيجية المستعملة )كتغذية راجعة(.  - ت

 .(31: 1983)الناشف، التخطيط لكيفية أداء بعض مهارات التفكير في المرحلة القادمة  - ث

 . المفاهيم النحوية : 3
اهتم المختصون بتطوير النحو  بدراسة مناهج النحو  لتطويرها بما يتساير مع التطورات  

وكانت من نتائج هذا التطوير النظرة إلى النحو  على أنها ليست مهارات أو  المعرفية الكبيرة،
عمليات منفصلة، بل أبنية مترابطة متصلة بعضها مع بعض لتكون في النهاية بناءً متكاملًا تمثل 
المفاهيم أساسه، فكل من القواعد والمهارات وحل المسائل النحوية  تعتمد في تعليمها على المفاهيم، 

 (. 34: 1983يم النحو  هي أساس المعرفة النحوية  )الناشف، فمفاه
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 أهمية المفاهيم: 
 إن للمفاهيم أهمية كبيرة يمكن إيجازها بالنقاط الآتية:  
اختزال التعقيد البيئي لأنها تساعد على إدراك التشابه والاختلاف بين مجموعة المثيرات  .1

 البيئية مما يساعد على اختيار الاستجابة المناسبة لها. 
 اختزال الحاجة إلى التعلم المستمر لأن تعلم المفهوم ينتقل أثره إلى تعلم مفهوم آخر.  .1

متعلم يخزن في ذاكرته ثروة من المفاهيم بحيث تعلم المفاهيم تسهل عملية التعلم لأن ال .3
 تجعل التعليم لفظياً. 

تساعد المفاهيم على تنظيم الخبرة فيكتسب الأفراد معرفة بصورة مباشرة أو غير مباشرة  .4
 خلال المطالعة الخارجية والمحادثات. 

النظريات تكوين المفاهيم لدى الأفراد يمهد الطريق لتكوين التعميمات فيما بعد بالمبادئ و  .0
 (. 14: 1989)العاني، 

 استخدام المفهوم: 
 يستخدم المفهوم من خلال مايأتي:  
: ويتمثل بخصائص الأشياء التي يتصف بها الستخدام الصطلاحي للمفهوم )التعريف( .1

 المفهوم مثل خصائص الأعداد النسبية. 
: وتمثل عملية التصنيف حيث يميز مفهوم معين من خلال تمييز الأمثلة الستخدام الدللي .1

 من المفهوم والامثلة عليه. 

: ويتمثل باستخدام مصطلح المفهوم أكثر من الأشياء المتعلقة به مثل الستخدام التطبيقي .3
 (. 113: 1333العدد الأولي )عقيلان، 

 
 التفكير الناقد  

تميز الانسان عن غيره من الكائنات الاخرى، وهو مفهوم تعددت  التفكير سمة من السمات التي    
أبعاده واختلفت حوله الآراء مما يعكس تعقد العقل البشري وتشعب عملياته، ويتم التفكير عن طريق 

 سلسلة من النشاطات والعمليات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لمشكلة معينة.
د من اكثر أشكال التفكير تعقيداً لارتباطه بسلوكيات عديدة كالمنطق وحل ويُعَدُّ التفكير الناق   

المشكلات وارتباطه الوثيق بالتفكير المجرد والتفكير التأملي، وقد اظهر علماء النفس والتربية اهتماماً 
ضحاً واضحاً به نظراً لانعكاساته على عملية التعلم ومن هنا بدأ التركيز عليه في السنوات الاخيرة وا
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في مجالات التعليم المختلفة من مرحلة ماقبل المدرسة حتى مرحلة التعليم الجامعي.)العتوم وآخرون، 
1339 :11) 

 وهناك علاقة بين المفاهيم  النحوية والتفكير الناقد:
 تُعَد المفاهيم النحوية ميداناً خصباً للتدريب على أساليب تفكير متنوعة وذلك للاسباب الآتي:     

المفاهيم النحوية بناء سماعي وقياسي يبدأ بالسماع  بصدق نطق الكلمة واشتقاق بنيتها   ان -
 باستخدام قواعد اللغة العربية وبين القياس بقواعد ثابتة، وهذا هو اساس التفكير المنطقي.

ان اللغة المستخدمة في اكتساب المفاهيم النحوية تتميز بالمعرفة بمختلف انواعها وتعمل  -
 وجييها في مسارات سليمة.على ت

ان اكتساب المفاهيم النحوية من حيث مادتها وقضاياها تتميز بالمنطقية والموضوعية مما  -
 يجعل المفاهيم النحوية وسطاً جيداً لتنمية التفكير الناقد.

ان المفاهيم النحوية غنية بالمواقف المشكلة مما يجعل دارسيها يتدربون على إدراك العلاقات  -
كتسابها والفهم العميق الذي يقودهم لحل مثل هذه بين  عناصر هذه المواقف والتخطيط لحلها وا 

 (43: 1333المواقف.    )عبيد وآخرون، 
 
 

 

 إجراءات البحث:

 التصميم التجريبي:  -أولا 
كلما كان اختيار التصميم التجريبي يقوم على أساس أهداف البحث ومتغيراته والظروف التي  

ظلها، كانت النتائج التي نحصل عليها من خلال تحليل البيانات، أكثر دقة وأكثر صدقاً سينفّذ في 
 (.119: 1331وموضوعية )رؤوف، 

ولذلك اعتمد الباحث التصميم التجريبي ذي الاختبار البعدي لمجموعتين )مجموعه تجريبه،  
 مجموعة ضابطة( ذات الضبط الجزئي:

 التصميم التجريبي المتبع في البحث
  المجموعة

فؤ 
تكا

ات
موع

مج
ال

 

 المتغير التابع المتغير المستقل
 ستراتيجيه سوم التجريبية 

ب 
تسا

إك
هيم

مفا
ال

 الطريقة الاعتيادية الضابطة 
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 مجتمع البحث وعينته:  -ثانياا 
يتكون مجتمع البحث من طلبة  المرحلة الثالثة  في كليات التربية بجامعة تكريت في الدراسة  

(م. ولما كان البحث يتطلب معرفة فاعلية استراتيجية سوم في اكتساب 1318-1311الدراسي )للعام 
 المفاهيم النحوية ، لذا اختيرت عينة البحث  وقد وقع الاختيار لتطبيق التجربة للأسباب الآتية

 إبداء القائمين على هذا كليات التربية التعاون مع الباحث.  .1

 وجود شعبتين يقوم بتدريسها الباحث.  .1

 تقارب البيئة الاجتماعية والثقافية لطلبه عينة البحث.  .3
 توزيع أفـراد عـينة الـبحث:(  2جـدول )  

العدد الكلي  الشعبة المجموعة
 للطلبة 

الطلبة  عدد 
 ينالمستبعد

 الطلبة عدد 
 بعد الاستبعاد

       33       9    42 أ التجريبية
       33       7    40 ب الضابطة

 -تكافؤ مجموعتي البحث : -:ثالثا
 ى في مجموعتي البحث قـبل تطبيق التجربة ، أجر  الطلبة من أجل تحقـيق التكافؤ بين        

التحصيل ،  محسوباً بالأشـهر للطلبة الباحـث التكافؤ في بعض المتغيرات وهي :العمر الزمني 
 المستوى التعليمي للوالـدين ، السابق في مادة النحو  

 .العمر الزمني محسوباا بالأشـهر .1
 طلباتمن البطاقات المدرسية ومن ال الطلبة  الباحث على المعلومات الخاصة بأعـمار حصل       
 لذافـرق ذو دلالة إحصائية ،  و اظهرت النتائج انه لايوجد، وحسبت الأعـمار بالشهور  نأنفسه

، مما يعـني تكافـؤ مجموعتي البحث في أقـل من القيمة التائية الجدولية كانت القيمة التائية المحسوبة 
 هـذا المتغير: 

 متغير العمر الزمني لمجموعتي البحث
عدد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة
القيمةالتائية 

 الجدولية
عند  الدلالة
ستوى 

(0.05) 
  7.39 130.62 33 تجريبية

64 
 

 
0.815 

 
2 
 

غيردالة 
 إحصائياً 

 6.45 129.26 33 ضابطة
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  التحصيل السابق في مادة النحو  ..2

أفراد عـينة البحـث في مادة النحو  الطلبة ويقصد به متوسط الدرجات التي حصل عليها         
 .في قسم اللغة العربيةوحصل الباحـث على درجات التحصيل السابق من السجلات  للمرحلة الثانية.

، مما يعني تكافؤ مجموعتي أقـل من القيمة التائية الجـدولية ،حـيث كانت القيـمة التائية المحسوبة 
 :البحث في هذا المتغير 

 متغير التحصيل السابق لمادة النحو   لمجموعتي البحـث                    

عدد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 
المحسو 

 بة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

الدلالةعند 
مستوى 
0.05 

  1.46 8.48 33 تجريبية
64  

 
0.652 

 
2     

غيردالة 
 1.33 8.70 33 ضابطة إحصائياً 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     المستوى التعليمي للوالدين .                                                                                                  .3
والدين حسب نوع الشهادة التعليمية إلى خمس مستويات وقـد صنف المستوى التعليمي لل       

حصل الباحـث على المعلومات التي تخص المستوى التعليمي للوالدين من المعلومات الشخصية 
أقـل من القيمة القيـمة التائية المحسوبة  ووجد ان. ة أنفسهمالطلبالمتوفرة في البطاقات المدرسية ومن 

 :لك تكون المجموعتان متكافئتين في هـذا المتغير ، وبذ التائية الجـدولية
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لم للفرق في المستوى التعليمي للأب     في مجموعتي البحثوا 

 المجموعة
عدد 
 العينة

 مستوى التحصيل الدراسي 
درجة 
 الحرية

)  قيمة مربع كآي
 (1كا

مستوى 
ابتدائية  الدلالة

 فما دون 
إعداد متوسطة

 ية
بكالوريوس  دبلوم

 فما فوق 

الأب 
 لتجريبية

33 7    8   5   7  8    

4   

المحسو 
 بة

 الجدولية

غير 
دالة 

إحصائ
 ياً 
 
 

 الأب
 9.49 0.806   9  9   4   7    5 33 الضابطة

إلام 
 التجريبية

33 12   7   7   4  5   
2.06 9.49 

إلام 
 الضابطة

33 9    9   6   7  3   

 
 مستلزمات البحث:  -رابعاا 
 . تحديد المادة العلمية: 1

لقد تمثلت المادة العلمية بما تضمنه  موضوعات المبتدأ والخبر وكان واخواتها ولا النافية  
 للجنس في كتاب شرح ابن عقيل.

 . تحديد المفاهيم: 2
من أجل تحقيق هدف البحث، قام الباحث بتحليل المادة وحدد مفاهيمه الرئيسة والبالغة  

( مفهوماً رئيساً. وقد عرضت على لجنة من المحكمين  المتخصصين في النحو  وطرائق 11)
%( 83تدريسها مرفقة بمفردات المادة للتأكد من صحة التحليل للمفاهيم وقد أخذت نسبة اتفاق )

 محكمين معياراً لقبول المفهوم، واستُبعد مفهومان لوقوعهما ضمناً في مفاهيم أخرى. فأكثر بين ال
 . اشتقاق الأغراض السلوكية وصياغتها في ضوء عمليات الكتساب: 3

  
قام الباحث باشتقاق الأهداف السلوكية الخاصة بموضوع بحثه من أهداف تدريس النحو  في  

 (33-31: 1981والمعلمات )الصقار، معاهد ودور إعداد المعلمين 
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( مفهوماً، وان 10، ولأن عدد المفاهيم الرئيسة لمحتوى الفصل الخامس المشار إليه قد بلغ ) 
 عمليات اكتساب المفهوم تنحصر في ثلاث عمليات هي: 

( : قدرة المتعلم على التمييز بين العناصر أو الأفراد المتشابهة منها )الأمثلة الإيجابيةالتمييز -
 والعناصر أو الأفراد غير المتشابهة )الأمثلة السلبية(. 

: قدرة المتعلم على تنظيم المعلومات وتصنيفها وذلك من خلال ملاحظة الشبه التصنيف -
يجاد العلاقات أو الصفات المشتركة بين الأفراد أو العناصر.   وا 

 صفة الشمول أو التعميم. : قدرة المتعلم في التوصل إلى مبدأ عام أو قاعدة عامة لها التعميم -

لذا جرت صياغة الأهداف في ضوء هذه العمليات، وصيغت الأهداف بأفعال سلوكية يمكن 
( 40ملاحظتها وقياسها، أما عددها فكانت ثلاثة أهداف لكل مفهوم رئيس أي مجموع عدد الأهداف )

% 33التمييز هدف افترض الباحث نسب تركيز متساوية تقريباً للأهداف وعلى النحو الآتي: 
 % 34%،والتعميم 33،التصنيف 

 انطلاقاً من أن هذه العمليات متدرجة ومترابطة مع الاستعانة بآراء الخبراء. 
وبهدف التحقق من صياغة الأهداف واتفاقها مع عمليات اكتساب كل مفهوم، فقد جرى 

دد من مدرّسي عرضها على مجموعة من الخبراء وممن يدرّسون مادة النحو  وطرائق تدريسها وع
المادة، لإبداء آرائهم وتوجيهاتهم حول مدى صحة صياغتها السلوكية، وفي ضوء آرائهم جرى تعديل 

%( فأكثر من آراء 80بعض الأهداف حتى استوت على سوقها بعد ان حصلت على موافقة )
ء فقرات الخبراء على كل هدف واستخدمت هذه الأهداف في إعداد الخطط التدريسية اليومية وفي بنا

 اختبار اكتساب المفاهيم النحوية . 

 . إعداد الخطط التدريسية:5
فإن إجراءات البحث تتطلب إعداد خطط تدريسية يومية لغرض العمل بموجبها في أثناء 

 تدريس المجموعتي البحث. 
 وقد أعدّ الباحث نوعين من الخطط الدراسية: 

 ستراتيجية سوم( : مناسب لتدريس المجموعة التجريبية )النوع الأول
 : مناسب لتدريس المجموعة الضابطة. )الطريقة الاعتيادية( النوع الثاني

  -وقد جرى إعداد الخطط المذكورة آنفاً على النحو الآتي: 
أ. تحليل الباحث )بالاستعانة بالخبراء وممن يدرسون مادة النحو  وطرائق تدريسها وعدد من مدرسي 

 يعها على عدد من الدروس المخصصة لموضوع البحث. المادة( للمادة الدراسية وتوز 



 
144 

ب.تنظيم الخطط التدريسية اليومية بصورة تفصيلية متضمنة الأهداف المصاغة والوسائل التعليمية 
 والتقويم. 

جـ.عرض بعض الخطط التدريسية مع الموضوعات الدراسية على مجموعة من الخبراء لإبداء آرائهم 
 ي ضوء ملاحظات الخبراء وآرائهم .،وعُدّلت الخطط التدريسية ف

( خطة تدريسية، أي بواقع 32وقد بلغ عدد الخطط التدريسية اليومية لمجموعتي البحث ) 
 ( دقيقة. 43خطتين في الأسبوع لكل مجموعة ولدرس مدته )

 أداة البحث:  -خامساا 
من العوامل التي تتوقف عليها دقة النتائج في أي بحث دقة الأداة المستخدمة في جمع  

البيانات )المعلومات(، ومن متطلبات البحث بناء اختبار اكتساب المفاهيم في مستوى عمليات 
 اكتساب المفهوم الثلاث )التمييز، والتصنيف، والتعميم(، لقياس اكتساب المفاهيم لذا فقد أعدّ الباحث

اختبار لقياس فاعلية إستراتيجية سوم والطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم النحوية  لدى طلبة  
مجموعتي البحث في ضوء الأهداف المصاغة ومحتوى المادة العلمية من المفاهيم النحوية  على 

 وفق الخطوات الآتية: 

عدد المفاهيم وعمليات : فقد أخذ بنظر الاعتبار تحديد العدد الكلي لفقرات الختبار .1
 ( فقرة لاختبار اكتساب المفاهيم.40الاكتساب وبذلك حُدّدتْ )

بناءً على التوزيع الحاصل في الخريطة الاختبارية . صياغة فقرات الختبار:  .1
( فقرة اختبارية واختيرت من نوع الاختيار من متعدد، وهذا النوع من 40صيغت )

نائه فإنه في غاية الأهمية إلا أنه يقلل من الاختبارات يمتاز بصعوبة بالغة في ب
فرص التخمين لوجود أربعة بدائل ثلاثة منها خطأ وبديل واحد صائب 

 ( 194: 1333فقط.)عقيلان، 

 إن الاختبار الصادق هو الاختبار الذي يقيس ماوُضع لقياسه صدق الختبار:  .3
باحث ( ومن أجل التحقق من صدق الاختبار استخدم ال113: 1333)بدوي، 
 مايأتي:
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 الصدق الظاهري:

الصدق الظاهري هو التبصر في مضمون كل سؤال من أسئلة الاختبار والحكم على مدى علاقتها 
 (. 311: 1999بمحتوى المادة الدراسية المعنية من المختصين أو السادة الخبراء )عودة، 

وقد جرى تحقيق الصدق الظاهري للاختبار بعرضه على مجموعة من المتخصصين في  
النحو  وطرائق تدريسها والقياس والتقويم لمعرفة مدى صلاحية الفقرات وبيان آرائهم، وجرى الأخذ 
بآراء السادة المحكمين في إعادة صياغةبعض فقرات الاختبار وتغيير ترتيبها، وتعد الفقرة صالحة إذا 

 %( فأكثر من آراء الخبراء وحصلت الموافقة على فقرات الاختبار. 80ت على موافقة )حصل
جرى إعداد تعليمات عامة للاختبار، واضحة ومفهومة ومناسبة لمستوى صياغة تعليمات الختبار: 

طلبة  المرحلة الثالثة  معاهد إعداد المعلمات، إذ أشارت الأدبيات إلى أن توفر هذه الخصائص 
 ي رفع معاملات الصدق والثبات وموضوعية الاختبار، واشتملت التعليمات على: تسهم ف

بعد التأكد من الصدق الظاهري وصدق المحتوى، أُجري  تجريب الختبار على العينة الستطلاعية:
 ( طالبة وطالب 33تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية أولى مكونة من )

صُحّحت أوراق الاختبار بحسب معيار التصحيح الستطلاعية: تصحيح أوراق اختبار أفراد العينة 
( وبعدها جرى ترتيب درجات تنازلياً إذ أخذ 1الذي اعتبر الفقرة الخطأ )صفر( والفقرة الصحيحة )

%( من 03%( من أعلى درجات نتائج الاختبار وهي الفئة العليا وتمثل المجموعة الثانية )03)
( انه إذا كان عدد الطلبة قليلًا نسبياً فإنه يمكن 1998شير )عودة، أوطئها وهي الفئة الدنيا، إذ ي

%( وهي الفئة الدنيا 03%( وهي الفئة العليا، وأدنى من )03تقسيمهم على فئتين هما أعلى من )
( طالبه. ثم حسبت الإجابات 10(، وبلغ بذلك عدد الطلبة  في كل مجموعة )189: 1998)عودة، 

، ولكل مجموعة على حدة، وبهذا أصبحت الفقرات مهيأة للتحليل الصحيحة والخطأ لكل فقرة
 الإحصائي. 

إن الهدف من تحليل الفقرات هو تحسين الاختبار من خلال تعرّف نواحي القصور في فقراته  
 ومعالجتها أو استبعاد غير الصالح منها 

 (Scannell, 1975: P.215)  :ومن خلال عمليات التحليل جرى حساب 
 صعوبة: معامل ال
ويقصد به عدد المجيبين عن الفقرة الاختبارية بصورة صحيحة مقسوماً على مجموع عدد  

(. واتضح من تطبيق المعادلة أن فقرات 13: 1989المجيبين عن تلك الفقرة الاختبارية )العاني، 
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أن  (Bloom & Others, 1971)( ، وأكد 3083-3013الاختبار تتراوح صعوبتها مابين )
 ( 3083-3013ات تعد جيدة إذا كانت فقراتها تتباين في مستوى صعوبتها لتكون بين )الاختبار 

(Bloom & Others, 1971: P.60) .وبهذا تعد فقرات الاختبار مقبولة ومعامل صعوبتها ملائم 
 معامل التمييز

( إلى 1999( . ويشير )الظاهر، 3023-3013ان معامل تمييز فقرات الاختبار تتراوح بين ) 
(، لذلك 13: 1999%( فأكثر )الظاهر، 13الفقرة تكون جيدة التمييز إذا كانت قدرتها التمييزية ) أنَّ 

 فإن جميع فقرات الاختبار ذات قوة تمييزية مقبولة.  
-اقتصر الباحث على حساب معامل ثبات التجانس باستخدام معادلة )كيودرثبات الختبار: 
، لملاءمة ظروف البحث فضلًا عن كونها تعطي الحد الأدنى من (K.R-20)ريتشاردسون( 

(، وقد أشارت 19-11: 1989معاملات الثبات لذلك فهي من أفضل الطرق القياسية )العاني، 
 ,Hills)( 3080-3023الأدبيات إلى أن الاختبارات تعد جيدة إذا كان معامل ثباتها محصوراً بين )

1976: P.152) 
 ( وهو معامل ثبات عالٍ . 3093ثبات الاختبار المعد بلغ )، وبعد حساب معامل 

وبعد التأكد من دلالات صدق الاختبار وثباته والتحليل الإحصائي لفقراته عُدَّ جاهزاً  
 للتطبيق. 

 إجراءات التطبيق: -سادساا 
 . تطبيق التجربة:1

دأت في يوم ب، و 1311/1318أُجريت التجربة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  
، وقام الباحث بتدريس 12/4/1318، وانتهت يوم الإثنين الموافق 4/3/1318الأحد الموافق 

 ( حصص لكل مجموعة أسبوعياً 3مجموعتي البحث بواقع )

 . 
 . تطبيق الإختبار: 2

بعد الإنتهاء من تدريس محتوى مادة البحث على وفق الزمن المحدد للتجربة ولمجموعتي  
بعد إبلاغ الطلبة  بموعد الاختبار قبل  11/4/1318البحث ، طُبّ ق اختبار اكتساب المفاهيم في 

 أسبوع من موعده. 
 الوسائل الإحصائية:  -سابعاا 

 -تم استخدام الوسائل الإحصائية الآتية:
  معامل صعوبة الفقرة و معامل تمييز الفقرة و فعالية البدائل -1ل ارتباط بيرسون  معام -1
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استخدمت لقياس ثبات -:13ريتشارد سون  –معادلة كودر  -4براون   –معادلة سبيرمان  -3
 الاختبار النهائي  

   t.testالاختبار التائي لعينتين مستقلتين   -0
 .SPSS)الأحصائية)تمت الأستعانة بالحقيبة  -9

 (  302-300: 1999)عــودة ،

 عرض النتائج وتفسيرها 

يعرض الباحث في هذا الفصل نتائج البحث التي توصل إليها ومن ثم تفسيرها مع بيان الاستنتاجات 
 والتوصيات والمقترحات التي يمكن الخروج بها. 

 عرض النتائج وتفسيرها:  -أولا 
المفاهيم للمجموعتين التجريبية والضابطة و بحسب المتوسط بعد إجراء اختبار اكتساب  

 حث، لكل مجموعة من مجموعتي البحثالحسابي لدرجات أفراد عينة الب
 اكتساب المفاهيمنتائج الختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في اختبار 

 المجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة مستوى الدللة

 4.630 19.424 33 التجريبية

64 4.717 2 

دالة إحصائياا 
عند مستوى 

 14.985      33 الضابطة 0.05الدللة 
  4.620  

   

 

( أكبر من القيمة التائية الجدولية 4.717أنَّ القيمة التائية المحسوبة كانت ) أعلاه جدوليتضح من ال
(، وهذا يعني تفوق طلبة  المجموعة 64( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2البالغة )

 ندرس لاتيالمجموعة الضابطة ال لباتعلى وفق إستراتيجية سوم، على ط ندرس لاتيالتجريبية ال
 . اختبار اكتساب المفاهيم الاعتيادية في بالطريقة

على أنّه: ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند  وبذلك تُرفض الفرضية الصفرية التي تنصُ    
إستراتيجية  بـ) ندرسيالمجموعة التجريبية الذين  البت( بين متوسط درجات ط0.05مستوى دلالة )

 . لأعتياديةبالطريقة ا ندرسيذين ، ومتوسط درجات طلبة  المجموعة الضابطة ال(سوم
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في البحث تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بوساطة )إستراتيجية سوم(  هأظهرت نتيج
وقد يعزى ذلك . الاعتيادية على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة)اكتساب المفاهيم( 

 -الأسباب الآتية: إلى
 إلىالتدريسية الحديثة التي أدت الإسترتيجيات واحدة من ( (swom)إستراتيجية سوم )إن   -1

ن اكتسابهم للمفاهيم الرياضيه، إر ذلك في تفاعل الطلبة  مع الدروس وازدياد نشاطهم فأثّ 
بالمعلم، والطريقة تُعنى دوره، وكذلك  بالمتعلم ولم تلغ   تُعنى ((swom)إستراتيجية سوم)

ارات التفكير الست )التساؤل، والمقارنة، وتوليد المنهج على وفق مه وعناصر التدريسية،
، والتنبؤ، وحل المشكلات، واتخاذ القرار( والتي أدت إلى تحقيق نتائج تعليمية جيدة الاحتمالات

 لدى طلاب المجموعة التجريبية.

في المواقف التعليمية، وتراعي تبسيط  لاً عاف اً ماسها أسهمت ((swom)إستراتيجية سوم )إنّ   -1
من هذه الإستراتيجية  الاستفادةت للمراحل الدنيا بما يتناسب وكل مرحلة دراسية، إذ يمكن المهارا

في مواضع محددة لرفع الوعي والتفكير والمهارات الخاصة بالطلبة ، وبما يحقق التكاملية مع 
منهاج تقنية المعلومات المرتكز على المعايير الجيدة، ثم تطوير العملية التعليمية من طريق 

مارسة التفكر والتأمل الدائم في التدريس وفي مدى تحقق المخرجات المتوقعة لكل مرحلة م
 دراسية.

يعد دعما للتنظيم المعرفي الذي يتوصلون إليه، ويتيح لهم الفرصة لتقويم ما تم  التفكير الناقد  -3
 انجازه وقد يكون عاملا أساسيا في استثارة أذهان الطلبة ، واستمرارهم في التعلم.

 من المراحل الدراسية التي يصلح تدريسها على وفق إستراتيجية سوم. الجامعيةقد تكون المرحلة   -4

في جعل الطالب والدراسات السابقة مع ما تنادي به بعض الأدبيات  هالبحث متفق هوقد جاءت نتيج  
 به.العملية التدريسية، فالعملية التدريسية الناجحة هي التي تبدأ بالطالب وتنتهي  محور

 -الستنتاجات:
 -:في ضوء نتائج البحث التي توصل إليها الباحث يضع الاستنتاجات الآتية     
المتعلم ليكون إيجابياً في المعلومات جميعها وتنظيماتها  (swom)تساعد إستراتيجية سوم  -1

 ومتابعتها وتقويمها في أثناء عملية التعلم.
تساعد هذه الإستراتيجية المتعلم على استعمال المعلومات والمعارف وتوظيفها في مواقف التعليم   -1

المختلفة، وتحقيق تعليم أفضل بزيادة قدرته على التفكير بطريقة تنمي مهاراته واتجاهاته 
 الايجابية نحو المادة.
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شراقة  إنّ اكتساب المفاهيم النحوية يؤدي إلى جودة التفاعل، ويساعد على  -3 تنشيط العقل، وا 
 الفكر، وتدفق المعلومات كماً وكيفاً بطريقة أصيلة غير مألوفة.

 زيادة دافعية الطلبة  نحو إلتفكير الناقد .  -4

 

 -التوصيات:
 -:في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصل إليها البحث يمكن الخروج بالتوصيات الآتية 
ضرورة اعتماد استراتيجيه سوم في التدريس، التي تُمكن الطلبة  من توظيف مهاراتها في توجيه   -1

 عمليات التفكير، وتحمل المسؤولية الشخصية في التعلم، استناداَ إلى مبدأ التعلم الذاتي. 

 الاهتمام بإكتساب المفاهيم النحوية التي ترمي إلى تنمية القدرات العقلية لدى الطلبة .  -1

تشجيع المدرسين على الاهتمام بتعليم التفكير الناقد بوصفه نشاطاً عقلياً يساعد على انتقال   -3
 التعلم إلى حيز التطبيق والحياة العملية.

 

 -المقترحات:
 ـ:استكمالًا لهذه الدراسة يقترح الباحث إجراء عدد من الدراسات والبحوث العلمية الآتية 
مادة الادب والنصوص لدى طلبة المرحلة الاعدادية  وتنمية أثر إستراتيجية سوم  في تحصيل    -1

 دافعيتهم نحو المادة.

أثر إستراتيجية سوم في  اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طلبة الخامس الادبي  وتنمية تفكيرهم    -1
 الاستدلالي
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