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Was Arabic Grammar Restricted to 
Sentence? The Impact of 

Fallacy in the Consolidation of 
This Idea 

A B S T R A C T  
 

      The theory of " Text Linguistics" has exploited the 

effectiveness of fallacy to pass its onset on. It came from the 

fallacy which claims that the previous linguistic directions 

focused on the sentence. It took its structure and neglected the 

connections that makes the linguistic analysis include sentence 

level and all linguistic components that precede or come after 

it. It excludes or neglects what comes with the spoken sentence 

like mental and psychological features.  Furthermore, those 

directions have also neglected the linguistic context, as if they 

were making it too close to the outer world. Therefore, all the 

previous linguistic directions had remained, according to this 

grammar, restricted to the sentences. This study aims to study 

patterns of the text theoretical structure to strip it -the pattern-  

off what it contains of fallacies carried by phrases and 

persuasive rhetorical styles which had an effect that led to the 

concept of "sentence grammar" so that efforts of all 

grammarians had become restricted to its boundaries.  
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 الفِكرة.أثَرُ المُغَالَطَةِ فِي تَرسِيْخِ هذه  هَلْ كَانَ النَّحْو العَرَبِيُّ حَبيْسَ الجُمْلَةِ ؟.
ين  م. م سعد رفعت سرحت/ مديريَّة تربية صلاح الد ِّ

 الخلاصة
من أجل تمرير منطلقاتها, ومن ذلك المغالطة التي  المغالطةاستغلت نظرية لسانيات النص  فاعلي ة       

, وتتأط ر بإطارهاالجملة تقوم على زعم مؤداه أن  الاتجاهات اللغوية السابقة كانت تقصر نظرها على 
المكونات  من غيرها الى الواحدة الجملة إطار اللغوي  التحليل تجاوز تفضي الى وتهمل العلاقات التي

الأداء,  أثناء في المنطوق الجُمَلي   يصاحب وكذا تغض  الطرف عم ا تليها, التي أو تسبقها التي اللغوية
 عن أن  تلك الاتجاهات كانت تُهمل فضلًا  الخطاب, أطراف بها يتمتع التي النفسي ة الذهني ة والحالة كالحالة
الخارجي, ولهذا فقد ظل ت كل  الاتجاهات اللغوية  بالعالم علاقته ضوء كأنْ تقاربه في اللغوي  المقدر تسييق

 . حبيسة الجملةالسابقة _حسب نحاة الن ص_ 

مم ا  بهدف تجريدها, المتن الن ظري  للسانيات الن ص  تسعى هذه الدراسة الى الوقوف على عي نة من       
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انتهت الى أن  الن حو ية ذات قو ة تأثيري ة ة إقناعي  بلاغ مغالطات محم لة على عبارات وأساليب من تتضم نه
(ضمن حدودها. ذلك أن  عبارات اختزالية كهذي أسيرة( وأن  جهود الن حاة ظل ت )نحوَ جملةالعربي كان )

وأخذت تنشئ قناعات تكاد العلمية والميادين الأكاديمية  أخذت تصبح ذات طاقة تداولية فع الة في الأوساط
 .أذهان المعنيين وطلبة العلمترقى الى مصاف الحقائق في 

. 

 

 المقدمة: 

اهرين يبين الط  التسليم على سيدنا محمد وعلى آله الط   السلام وأتم   وأفضلُ  ,لله رب ِّ العالمين الحمدُ 
ين ومن تبعهم بإحسان  ابعين ,وأصحابه الغُر ِّ الميامين, والت    .أمَّا بَعْدُ.. ,الى يوم الد ِّ

    ( خحَبِيْسَ الجُمْلَةفإن  فكرةَ كونِّ النَّحو العربي  في ميادين العلم  زورًا (أصبحت قناعة تكادُ تترس 
أن  الن حو العربي يثبت حضوره الرائع كل ما جد   . معالوقوف عندها بتأن   بجهتها اا ينبغي مو ومضاميره, ولذ

إن لم -جديدٌ في ميدان الد رس اللغوي الحديث ,بِّمَا أن ه تراث ضخم زاهر يمتاز بالرصانة والعمق, فهو
ه يمتلك فإنَّ  -يشتمل على كثير من تلك الأسس والمنطلقات التي ترتكز عليها اللسانيات الحديثة في الغرب

 يرتين تجعلانِّهِّ يتقب ل أغلب ما أفرزته المدارس اللسانية الحديثة وما انتهت اليه.مرونة واستجابة كب

لا  فما أنْ ظهرت في الغرب نظرية     حتى كان  ,أو جد  جديد في ميدان الدراسات اللغوية الحديثة,وا 
الن حو العربي على موعد مع المقارنات والمقاربات بينه وبين هذا الجديد الراهن المت جه صوب الث قافة 
العربية, وعندئذ  انقسم الباحثون إثر ذلك على فريق يمدح, وفريق يقدح ,وفريق يستطلع الاثنين فيت بع من 

 الأمانة العلمية.رؤاهما وتصوراتهما الأحسن والأمثل بما يرضي الموضوعية و 

عف والوهن على  الكثير منوعلى هذا ,فإن       المواقف السلبية غير المقبولة التي تلقي بجوانب الض 
وعلى جهود النحاة في أثناء الخوض في المقارنة عند محاولة تأصيل الأسس والمنطلقات ,الن حو العربي 

سمت بالعصبية أنْ تكون صادرة عن أقلام  ات   إن  أغلب هذه المواقف لا تخلو من -اللسانية الحديثة فيه
تريد أن تحم ل الن حو العربي معايير معاصرة بشكل  عن أقلام   المتكئة على قناعات غير موضوعية, أو

فيات ومن خل زمني   د  عْ تُسل ط عليه آليات تحليل جديدة على الر غم مم ا بين الاثنين من بُ  أو حرفي  
قلام  عرفت بمواقف مقبولة ومثمرة وجهود متميزة ,لولا أنْ كانت لها مواقف أإبستمولوجية مختلفة, أو عن 

, وهي مواقف صادرة تحت ضغط الانبهار بالوافد الجديد, فصدرت عن العجالة  سلبية تجاه الت راث الن حوي 
قة, ولكن من دون قصد مبي   الة ت منها تجاه هذا الحقل الت راثي الز اخر بأمثلة العطاء والأصوعدم الد 

 والاكتمال.
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أو ,من بين المحاولات العربية الرائدة التي تبن ت المقاربة اللسانية النصية عند تحليل النصوص إن      
العربي   كانت لها مواقف سلبية تجاه الن حو محاولات ,هذه المقاربة في التراث العربي عند محاولة تأصيل
الجملة فكان أن أوقعت الن حو العربي في هو ة الت قصير ت الى ضرورة تجاوز حدود ع,ولا سي ما تلك التي د

 بالقياس الى الن ظرية الراهنة .

التي أوقعت الن حو العربي وجهود الن حاة العرب العظيمة في  مغالطاتالتَقِّفُ هذه الدراسة _إجمالًا_ عند 
وأن   ولا ينبغي له غير ذلك, ,فحسب(نحوَ جملة, وانتهت الى أن  الن حو العربي كان )والإدانة هو ة الت قصير

خ في الأذهان, لِّمَا (ضمن حدودها. ذلك أن  عبارات اختزالية كهذي أخذت تأسيرةجهود الن حاة ظل ت ) ترس 
,وأخذت تنشئ قناعات ترقى الى طاقة تداولية فع الة في الأوساط العلمية والميادين الأكاديمية  لها من

(قد أسيءَ تجاوز حدود الجملةن  مقولة)فإ هذا على. و العلمأذهان المعنيين وطلبة مصاف الحقائق في 
وأريد بها شيئًا غير ما تتضم نه وتبعث دورًا محوريًّا في تمريرها بغير ما تسحق,  المغالطةوأد ت فهمها 

 عليه, فقد بالغوا في الت ركيز عليها وطرحوها بصياغات بلاغية غير بريئة تفرض على التراث الن حوي  
 .ة أبعد ما تكون عن الدق ةرؤي العربي  

إن  الن حو العربي خلال مسيرته الطويلة كشفَ عن جوانب مشرقة تمس  الن ص والنصي ة , فقد أثار الن حاة 
 ,الكثير من القضايا الداخلة في صلب نظرية النص الحديثة, لولا أنها في حاجة الى المزيد من الت قنين

ة جديدة تنسجم مع الأفق تقوى على تصنيفها وا عادة طرحها بحلَّ وتنتظر المزيد من الدراسات الجادة التي 
العام في العالم المعاصر, ولكن ينبغي أن تكون إعادة الط رح هذي لا تشي بتقصير الن حاة العرب 

 وتهميش جهودهم العظيمة.

 :مطالب أربعة جاءت هذه الدراسة الموجزة, على ما تقتضيه طبيعتها, على

النحو  من ذلك على موقفهم عرب نظرية لسانيات النص وتداعياتالأول:)استقبال الباحثين الالمطلب -
 العربي(.

 المطلب الثاني:)هل كان الن حو العربي  حبيسَ الجملة؟(.-

 (.فكرةرُ المغالطة في ترسيخ هذه الالمطلب الثالث:)أثَ -

 (العربي   في الن حو "تجاوز حدود الجملة":)أمثلة عن  :المطلب الرابع-

 

الحمد لله رب  أنِّ  وآخر دعوانا ,خاتمة نوجز فيها أهم النتائج التي انتهينا إليها هذه المطالب تعقب 
 العالمين.
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النحو  موقفهم من وتداعيات ذلك على لسانيات النص   المطلب الأول:)استقبال الباحثين العرب نظريةَ 
 العربي(

ن ما -شأحين تن-والنظرياتلا تنشأ العلوم والمعارف       قضي أشواطًا في طريق تمكتملة دفعةً واحدةً, وا 
من  الجديدَ  الوافدَ  الثقافاتِّ  استقبالِّ  دذلك أيضًا عن لْ ,وقُ (1)تحديد موضوعها وتكوين مفاهيمها وصقلها

المتن النظري لكل  علم جديد فيه من المرونة واللين ما يجعلان من  بب فإنَّ ولهذا السَّ  ,العلوم والمعارف
ا أن تتخل له المغالطاتالس   وعندئذ  ينبغي على المستقبِّل أنْ  ,بغية تمرير مقولاتها الى المستقبلين هل جدًّ

قة و يتجر د من عواطفه وميوله ويتوخ ى الدق ة في أثناء تلق يه هذا المتن لاَّ فقد جانب الد  وَقَعَ أسيرًا في , وا 
 .فخ  الصياغات

 جالات( في الغرب وتبن يها دعوى تجاوز حدود الجملة فتحًا جديدًا في ملسانيات الن صكان ظهورُ )     
ونهائي   ( بشكل فعلي  نحو الجملةوجه الجديد تصورًا يشي بإلغاء ), فقد أعطى هذا الت  (2)علم اللغة الحديث

إذ  ة أن تتراجع عن موقفها,لتلبث بعد سطور قلي ر لان هذا التصو  أغلب الدراسات التي تتضم   , مع أن  
نحو الجملة يشك ل "أن  ب ظري  على نفسه ويبدأ بالتراجع الى أنْ يقر  المتن الن فيسرعان ما ينقلب الر هان 

ما تزال الأداة المناسبة للمقاربات الن صية شئنا ذلك أم  الجملةذلك أنَّ (3)."كمًّا غير قليل من نحو النص
إذ تتعايش فيه فروع ( 4) كما يقول )روبرت دي بوجراند(-(نحو هجين) نحو النص   فعلى الر غم من أن   أبينا,

لا نزال ننقل مصطلحات الجملة " إلا  أن نا مع ذلك -لا تقوى الجملة على حمل أعبائه(5) معرفية كثيرة
داخل بينهما, وبذلك يفقد هذا العلم الى الن ص وليس في هذا تمييز له, بل إن ذلك الأمر يقوي الت  نضيفها و 

 .(6) "خاصيته الأساسية في تجاوز حدود الجملة

(أي ضرورة الانتقال من تجاوز حدود الجملةوعلى العموم, فإن  المقولة المركزية للسانيات النص هي)    
واقتصرت على وصف التراكيب  ضبط القواعدعنايتها ب تْ لَ وْ التي أ المعيارية دائرة الاتجاهات التقليدية
الى دائرة أوسع تتجاوزها بتبن ي أدوات وآليات تقضي  -أغراض استعمالها  و اللغوية بمعزل عن سياقها

 المجالبحتمية الانكباب على الأداء الفعلي للغة المتمث ل بحالات استعمالها في مواقف حيوية تتعد ى 
وذلك بفضل ما لهذا التوجه النصي من قدرة قرائية  رى أوسع منه وأرحب,النحوي الضيق الى آفاق أخ
تضم  في إطار واحد العديد من إجراءات علم اللغة  " المعرفية الأخرى ,فهي تؤهله للدخول في المجالات

ياق وتحليل  الوصفي بإقسامه المختلفة المعجمية والصوتية والدلالية, وهناك أيضًا إجراءات نظرية الس 
الخطاب ونظريات التلقي والتفكيكية ,بل النظرية الاعلامية كذلك باعتبار أن النص فاعل في المجتمع 

 .(7) "ومؤثر إيجابي في الجمهور

أريد بها شيئًا غير ما  و ,أسيءَ فهمها بولِّغَ فيها, بل و (قدتجاوز حدود الجملةعلى أن  مقولة)     
عليه, فقد بالغوا في الت ركيز عليها وطرحوها بصياغات بلاغية غير بريئة تفرض على تتضم نه وتبعث 

 ,على ما سيتضح ذلك بعدُ. راث الن حوي  رؤية أبعد ما تكون عن الدق ةالت  
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مَمِّ الباحثين العرب للمضي قدمًا  لاستنهاضوعلى أي   ,فقد كان هذا الت وجه الن صي  الجديد دافعًا          هِّ
تراث الن حوي العربي  وا عادة النظر فيه بهدف إثراء المقاربة الن صي ة من جانب, وبهدف تأصيل هذه نحو ال

 (.8)النظرية ومقاربتها في التراث من جانب آخر

به و  ات جه الباحثون العرب الى قراءة الن حو العربي قراءة جديدة, لعل هم يخرجون بمزيد من أوجه       الش 
كانت هذه القراءة مجدية ناجحة في أكثرها, بحيث أتم وها على ذلك الوجه  ,بين الاتجاهين التعالق

ا تنطوي مَ من بين التصورات التي خرجوا بها ما هو جدير بالنظر ,وذلك لِّ  الحصيف المستقيم, لولا أنَّ 
قصير بالنسبة الى عليه من إعمام نظرات اختزالية تستغرق الن حو العربي بمجموعه, وتوقعه تحت طائلة الت

هذا الوافد الجديد ,ولعل  السبب في ذلك هو حداثة الن ظرية التي تفسح المجال الى المزيد من الرؤى 
وأدوات تحليل فع الة ,فضلًا عن  مغرية والتصو رات, ولاسي ما وأن  هذا الوافد الجديد متخم بآلة اصطلاحية

ذات شحنات عاطفية  صيغًا تعبيرية طروحاتهم  تضم نتأن  اللغة الواصفة التي تبن اها رواد النظرية في 
مفاهيم وتمث لها, بحيث لم خيال الباحث  وهو في طريقه لاستيعاب ال موحية وألفاظ رن انة ملقمة تؤسر

ل الأمر-متلقيه يستطيع الى المغالطة تسل ل الى عائد تكوين رؤية كلية واضحة عن هذا الوافد, وهذا -أو 
 دخيلة على العلم.,قة على ترسيخ أفكار بعيدة عن الد  لتعمل ظري رح الن  فضاء الط  

وفي ظل  هذا التلكؤ سادت مواقف سلبية تجاه الن حو العربي وظهرت دعوات عريضة بضرورة         
ة قصير بالقياس الى النظري  حاة في هوة الت  (نهائيًّا, فكان منهم من يوقع جهود الن  تجاوز حدود الجملة)
عدم تجاوز حدود -أسير الجملة-حبيس الجملة-نحو الجملةمن قبيل:) الى أن أصبحت عباراتٌ  ,اهنةالر  

ملقمة ذات طاقة اختزالية وتداولية كبيرتين في الأوساط العلمية  ...إلخ(عبارات  نهاية المطاف-الجملة
 يت صل منه سي ما ما ,ولانب المشرقة في الن حو العربيتهم ِّش الجوا إذ ,والأكاديمية تحول دون الحقيقة

مُسَلَّمةً  )عدم ت جاوز النحو العربي حدود الجملة(من قبيل عبارةٌ  وقضاياها الى أن غدتْ  بلسانيات النص
ك    .لا يرقى إليها الشَّ

تحول  ية وطرق تأثيري ةينبغي تجريد المتن الن ظري  للسانيات الن ص  مم ا يتضم نه من بلاغة إقناع        
النظرية النصي ة بمعطيات الت راث الن حوي ,  ه الحقيقي الذي يهدف الى شد  أسرِّ دون استيعاب مضمون

هذا الحقل في خطورة على أذهان المعنيين  ات وألفاظ لبيان ما تتضم نه منوذلك بالوقوف عند هكذا عبار 
لا  ففي وعلى أذهان طلبة العلم كذلك في ظل  بزوغ نظرية فتي  ,المعرفي الجديد  ة حديثة غير مكتملة _وا 

من  ص  تجريد الخطاب النظري للسانيات الن   إيمانًا من ا بأنَّ  ,الثقافة العربية_ وهي تنتظر المزيد من الجهود
 . هذه المصادرات ينتهي بنا الى فهم أفضل لمعطياته 

حْوهَلْ كَانَ ): الثاني طلبالم  (العَرَبِيُّ حَبيْسَ الجُمْلَةِ ؟. النَّ

حاة دم وصول الن  أو حين نقر  بع,( ص  ن  ال حوَ نَ كان ) النحو العربي   ن  أبر علينا القول حين يتعذ    
(, الجملة بيسَ حَ ) ظلَّ  العربي   حوالن   أن ذلك لا يعني, ص  علم الن  ب الأركان مكتملة الى نظرية خاصة

ية التي اشتملت عليها  حو العربي لم يستجب مباحثه, فالن  بحيث نجر ده من كل المضامين التواصلية والنص 
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 تاريخية , وأسبابٌ  سبابٌ أة, وهذا أمر وارد ومنطقي  تفرضه لنظرية لسانيات النص استجابة تامة حرفي
ق بطبيعة المبحث تتعل   –الأهم وهذه هي– أمة, وأسبابٌ  لكل   والحضارية ق بالخصوصية الثقافيةتتعل  

ة واهية بحكم الفوضى المنهجية ا هش  النحو العربي كانت حدودً غم من أن حدود على الر  وحدوده,  النحوي  
( 9)د بتعدد مكونات ثقافتهمكانت تتعد   في عملهم, إذالنحاة حكم أدوات بو  ,التي كانت تعم  المؤلفات النحوية

. 

نحو وأينما  أيَّ  –حو (, فالن  الجملة بيسَ حَ )لا يعني بالضرورة أن ه ظلَّ ( نحو جملةفكون هذا النحو )      
 أيَّ بذلك حوي, ولا يشي رس الن  ا بحق  الد  افً جحإولا يسعه غير ذلك, وهذا ليس  نحو جملةهو  -دجِ وُ 

بنيتها الصورية  الجملة و دو ا بحددً مقي   الن حو قصير فيه تبرز عندما يظل  جوانب الت   تقصير, على أن  
نحو يسعى الى تحقيق غايات  كل   ( بما أن  جملة نحوُ ما هو )إن   –نحو كأي ِ -حو العربي فالن  والشكلية ,
رس النحوي من جهة له الجملة خير تمثيل, إذ الجملة هي مبدأ الد  تمث   الد رسَ الن حوي  أن   بماكذا تعليمية, و 
ا ما يوقع ,أم  (10)الدرس يبدأ عادة حين تتجاوز الوحدة اللغوية المستوى الصوتي والمستوى الصرفيأن هذا 

 ه ومنتهاه وغايته المنشودة.النقد هو لو أنه جعل من الجملة همَّ  وحو العربي في دائرة الإدانة الن  

, أو لنقل ثلاثة بين ثلاثة أنحاءا عن مدى تجاوز النحو العربي حدود الجملة, فينبغي أن نميز أم       
لا يعني عدم تداخل فرز هذه الأنحاء  نضع في الاعتبار أن   على أن ,في الد رس النحوي   مقامات,

  (11): واقعفي ال المقامات الثلاثة وتوحدها

يد والتعليل ر د النزوع الى التجذا المقام يتسي  في مقام التنظير, في ه ي رس النحو , أو الد  ظري  حو النَ الن   :أو لً  
يُنتظرُ لا ن كان يكشف عن خصوبة فكرية, فا  و  ,هنا حوي  رس الن  د  . فال(12)والمحاكمات الصورية الذهنية

أن  المتون النظرية  كون ذلك في باب التوابع مثلًا,هذا مع كأنْ ي,قليلًا  يتجاوز حدود الجملة إلا منه أن
في النحو العربي  لا تخلو من النظر الى المعطى اللغوي نظرة تتعد ى حدود الجملة الى ما يليها وما يسبقا 

 ة لكلا طرفي الخطاب.ة والنفسي  السياق و الحالة الذهني   والى ما يصاحبها من عناصر غير لغوية كأضرب

م الغاية على : يقد   _جمعان بن عبد الكريم على ما يرى الدكتور–وهو نحو , عليمي  حو الت  الن   ثانيًا:
(, الجملةرس النحوي في هذا المقام بـ )ا عن صلة هذا الد  , أم  ( 13)بالأساسيات التربوية عنىة, ويُ الماهي  
مقام  -كما سيتضح بعدُ  -جاوزها, ذلك أن المقام التعليمي  يد بحدودها ولم ه تقي  هاب الى أن  ي الذ ِّ جن ِّ فمن الت  

 .ي  حو ا عظيمة من تراثنا الن  واسع يستوعب جهودً 

ا عند في هذا المقام يجري الدرس النحوي على كل مستويات اللغة, ويفعلها جميعً  ,طبيقي  حو الت  الن   ثالثًا:
ي هذا المقام فف(14)عرابهماا  عرابه, وشرح الحديث والشعر و ا  القران الكريم و  معاني كُتُبِّ ك ص,مواجهة النصو 

المعطى اللغوي تحليل الى  جه هم  النحوي  نص, إذ يت  نيات الاقضايا جوهرية في لس يقارب الدرس النحوي  
 من أكثر من جانب.
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يقاعه في حدود الجملة النحو العربي حصرسعى الى عوات التي تَ فالد     , إنما دائرة الإدانةفي  وا 
ا في كلام ذلك كان واضحً  ولعل   -ما التعليمي  ولسيَّ -فحسب ظري والتعليمي  بالجانب الن   كل  نِّتاجه صتقل  

ي فسه حو الذي ندر  ين أشار الى ) الن  ح _إليه بعد صفحات_الذي سنأتي  عد مصلوحالدكتور س
ن   (الجملة حبيسَ يكن )عليمي لم حو التَّ الن   مدارسنا... ( مع أن   الحدود  ما ما يتعلق منه بطرحفي مجمله, وا 

يمكن ا عظيمة, إذ لا ا يستوعب جهود  )المقام التعليمي( واسع جدًّ  ن  إ .ةبوشرحها, وسوق أمثلة مقتض
على الرغم من  المعل م, م مقاميتسن  كان  في كتابه أن سيبويه أحدٌ  ينكرَ فلا نظن  أنْ  تلخيصه بهذه السهولة,

 .ذاتهدور ال, أو أن ابن جني في الخصائص لم يشغل  ر للنحو العربي  س ينظ ِّ مؤس   أنه نص  

( فذلك هو المقام الخاص بوضع حبيس الجملة) مقولةعليمي الذي ينسجم مع الت   مقامُ الف   
الطلبة هذه الحدود والمختصرات والشروح,  نأمثلة عليها, أو مقام تلقي وسوق  شروح المختصرات, ووضع

صورية على أوج ال, وتكون المحاكمة يدية هي الغالبة على الدرسجر جزيئية الت  مة الت  تكون الس ِّ  فعندئذ  
عم الأفي الغالب  ي,عة الشكلية للأمثلة المسوقة, وهنصرف الى الطبيتعناية النحوي, هنا,  حالاتها, فجل  

ظر عن المستويات الن   , بغض  (15)اة استقامتها نحويًّ كيفي  الى  الن حوي  جهدهإزاءها يصرف  ,واحدةجملة 
حوي الن  المعلم/ هم   , لطالما كانَ في المقام التعليمي هذه الطريقة مقدمة على غيرها اللغوية الأخرى, ولعل  

وعلاقتها بكتل  على القاعدة, ا ما يتعلق بهذه الكتلة اللغوية الصغيرة التي تساق مثالًا أم   ,استيعاب طلبته
ا يثقل به أذهان الطلبة, ذلك مم   خرى تجاورها, أو ما يصاحبها من جوانب دلالة أو تداولية , فإن  ألغوية 
فقارً و  هنيالذ  ت شتَّ ا من مصادر التَّ مصدرً فيغدو  لك  –بهذا الاعتبار -حوفالن   .ا لطاقة الطالب الاستيعابيةا 
قيمة تواصلية تفاعلية  رف عن كل  الط   تقتضيك أن تغض   ,ا بحدودهادً ( مقي  حبيس الجملةله )أن تجع

ار الجمل وعزلها ييبدأ باخت "هنا,,حليل النحوي إذ الت   ,ل باستيعاب الطالبالمتمث   حوي  خارج دائرة اهتمام الن  
نماذج لعدد من وك اللغوي مجرد تحقيق لا نهائي ص أو الخطاب, ويصبح السلا عن سياقها في الن  تقريبً 

 .( 16)" الكشف عن هذه المعاني وتحديد قوانينها الحاكمة لمكوناتهالا  إ حوي  الجملة, وما على الن  

, ذلك المقام قيالطرف الآخر من هذا المقام الضَّ  ا آخر يقف علىا تعليميً نا لا نعدم مقامً هذا مع أن       
ن اقتضت إ –تجاوز الجملة الواحدة يمثلة, و عند عرض الأ واصليةلالة والقيم الت  يراعي الد   التعليمي الذي

 ة.بالكليَّ  جوانب كثيرة منها سمنظرة تت  اللغوية ا يسبقها, وينظر الى الوحدات ا يليها ومم  الى غيرها مم   -

ق أن نفر   ولابدَّ "يقول: حين ا عن الدكتور أحمد محمد عبد الراضي هذا المقام كان غائبً  ولعلَّ  
صوص, مثل تفسير , وبين تحليلها عند مواجهتهم الن  تحليل الجملة في مقام تعليمي  [ بين حاةأي الن  عندهم]

أو لم يكن  اليس تعليميًّ  نحوي   فنحن نستبعد أن يكون هناك نتاجٌ ( 17)"القرآن وشرح الحديث وشرح الشعر
بية لمن الاستيعاولكن مع مراعاة القدرة , عليه الاستطراد وغلبَ  شعبسم بالت  , مهما ات   كذلك في جانب منه

لا  فيطلع على هذه المؤلفات,  عليمية, راث اللغوي طرائق وأساليب متقدمة عن البرامج التَّ رف في الت  قد عُ وا 
ا في سنة معينة, حو موجزً يأخذ المتعلم الن   فيهافصيل, حو, فمن ذلك  طريقة البسط والت  وطرائق تدريس النَّ 

كانت لهم عناية فضلًا عن أنهم  , وهكذا في امتداد سني الدراسة,نة التي تليهاا في السَّ عً ثم يأخذه موس  
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كان ذلك في  , سواءٌ (18)والمادة المعطاة له وبالأستاذ وعمر التلميذ عليموكتب الت   ةي  الدراس كبيرة بالمناهج
 .مشافهةً  لقينلأمالي والت  ام في حال أالتأليف 

ه, وكانوا ص كل  صوص, فكانوا ينظرون الى الن  مواجهتهم الن  " طبيقي, فذاك عندا عن المقام الت  أم   
 نحوَ لا يلغي كون النحو العربي )  ذلكإلا  أن  , (19)"خذون من  تحليل الجملة وسيلة الى تحليل النصيت  

بما أنها (_الجملة)د بحدودها, بل استطاع بالنحو العربي لم يتقيَّ  ة, لطالما أن  ( وليس في هذا سب  جملة
 النص  ب أنْ يلامس مسائل على درجة كبيرة من الأهمية تتعل قاستطاع  _حوي  لنَّ وسيلة مثلى للتحليل ا

 .بمفهومه المعاصر

عرابه, أو الشعر ا  عراب القرآن وشرح الحديث و إ لم يقتصر على كتب  طبيقي  مقام التَّ هذا ال ثم  إنَّ      
لا   شمل نتاجات علمية كثيرة, وا عرابه, بل ز تتمي   ر للنحو العربي  تنظ  كانت الكثير من المؤلفات التي   فإن  وا 

, على (20)ة عند التلفظ بالأقوال راعت القصدية والتعاملي  بحيث ظري الى المقام التطبيقي, بتجاوز المقام الن  
 حاصرتُ ساق الأمثلة و المؤلفات تُ ابن جني, ففي هذه  نتاجاتالى كتاب سيبويه و  ,قبلُ ,نحو ما أشرنا 

كانت عنايتهم بالتطبيق أغلب من  "يفضي ذلك الى أن  النحاة في مناسبات كثيرة بالوصف والتحليل بحيث
ذ لم إوانب نصية اتصالية, ر على جوكان عملهم يتوف   (21)"تصل بقواعد العربيةينظير فيما عنايتهم بالتَّ 

منها ما هو مصطنع   الرغم من أن  ظر الى هذه الأمثلة على أنها وحدات نظامية مجردة, على بالن  يكتفوا 
الكريم والحديث النبوي أكبر كأمثلة القرآن  من نص   مجتزَألنحوية, ومنها ما هو ا للصحة اليكون أنموذجً 

 عن بذلك ابتعدوا بالنحو ما , وهزا دلاليًّ ويوجدون لها حي   ةا لهذه الأمثلكانوا يستدعون سياقً  لكن هم ,والشعر
 وهذا يعني أن  ,وقضاياها ص  لسانيات الن  في وجعلوه يشتمل على مسائل جوهرية ( حبيس الجملةأن يكون )

,  أضعف الإيمان عندما يقفون عند جمل لا حليل النحوي  في الت   تينغائب لم تكونا داوليةلالية والت  ظرة الد  الن  
بل الى ما  ,يليهالوقوف عندها واستدعاء ما يسبقها وما الى ا بغيرها, وهذا مدعاة ها معنى إلا  يستقيم ل

الى الجانب  ظري  حو من الجانب الن  يصاحبها في السياق المخصوص من جوانب غير لغوية يخرج بالن  
نيا المتمثلة ظر من الحدود الد  سع معه مدى الن  الذي يت   – (وهو جانب ليس ببعيد عن التعليم )– طبيقي  الت  

 اللغوية التي هي قيد التحليل.بالجمل الى ما يتجاوزها بهدف الإحاطة  بالمادة 

 في ترسيخ هذه القناعة( ةِ طَ الَ غَ المُ  رُ ثَ أالمطلب الثالث: )

ذ إمواجهتها بقوة,  لا بد  منرة الإدانة تكاد تكون قناعة يقاعه في دائا  حصر النحو العربي و إن       
 ذيال النظري  حل الطر خت هذه القناعة من خلال مجموعة من العبارات الاختزالية الملقمة التي تتخل  ترس  
التي تنهض على المغالطات ( اعتمد طرحها على )تجاوز حدود الجملة, فمقولة ص  س للسانيات الن  ؤس  ي

غير  خرَ آ فعلًا  تفعلَ  تؤول الى أنْ  بحيث ,نات العاطفية والخياليةلفاظ الملقمة المشحونة بالمتضم  الأتفعيل 
 من تتوخى الاستمالة العاطفية بدلًا فهي  ,اوأسباب ظهوره ص  ات الن  للساني   الحالة الموضوعية د رصدِّ مجر  
سوى مصدر  التي تضم نها المتن النظري لم يكن والعبارات لألفاظهذه الال الإضافية لفالظ   ,قناع العقليالإ
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م دور المحك   ؤدين تصف الواقع بحيادية تأ من هي بدلًا ,فعتيم على الحقيقة لل والمغالطة والت  للز  
 (22).موالمقو  

 عبر نسان عواطفه ويغيبان تفكيره,هو اللغة وسحرها عندما يستنهضان في الإ المغالطةماد ع إن        
ظر من دون الن   (23) "ا سماء فيميل الناس الى قبول أفكار معينة ويسلمون بها تسليمً والأ الألفاظتداعيات "

لأن   ,(24)"ل عبر بنية لغته تعد  تر و عالم تتغي  ال"نسان عن خبرة الإ ن  ذلك أ ,الى مضمونها و واقعيتها
مشي د باللغة التي تؤدي دورًا كبيرًا في تكريس قناعاتنا ورؤانا ,فضلًا عن  ,في شيء غير قليل منه,عالمنا 

خرين بها التأثير على الآ أريدَ ذا إتلك هي خطورة اللغة قدرتها على تعديل مواقفنا ومعتقداتنا وقيمنا ,ف
 .الحقيقة النظر عن بغض  

فتغدو ,(25)"خذ مظهر الحجج الصحيحةتلك الأنماط من الحجج الباطلة التي تت  " :المغالطة يتعن      
الى فرض القوالب على  ة نزعةي  أ "هيفالمغالطة  مات التي لا يطالها السؤال ,مسل مة من المسل   وكأنها

 (26)"قمسب   ط ذهني  ا مع مخط  الحقائق وتشويه المعطيات وتلفيق البيانات لكي تنسجم قسرً  لي   وأ الأشياء,

-( كانت في جزء ضئيل منهاص  ات الن  اها العديد من رواد )لساني  اللغة التي تبن   نأيرى الباحث        
وظيفة  وذات ذات جاذبي ة لافتة, كانت,ذهان الباحثين أعلى نافذ ذات تأثير  -ولكن ه جزء مغرٍ وفع ال

ومحاولة تمريره (تجاوز حدود الجملةمقولة )ولاسي ما عند مجيء الخطاب على إشهار ية واضحة, اختزال
ر صياغات بلاغية عبَ ها تلوين في تفخيم هذه المقولة ون و ساد النظرية المؤس  رو  فقد بالغ  الى الأذهان.

الأسلوب  ولعل   ,الى المستوى العلمي   (27)لة بالإيحاء بحيث لم تستطع الارتقاء من المستوى الاستعاري مثق  
ا ما تكون كثيرً  "كلسانيات الن ص ما تزال قيد التكوين والانطلاق فتية   نشائي الضاغط في لغة نظرية  الإ
وذلك بفعل الطاقة (28) "ن يقفز الى استنتاجات تقويمية غير مشروعةأتدفع المرء الى ا منطقية خً فخا

 .من يتلق اهاالتي تثيرها الكلمة في  الانفعالية

د أشار الى خطورة ق _ وهو في صدد الحديث عن الوظيفة المزدوجة للغة_ريتشاردز(.أ.أكان )و     
سبيلًا الى  عد  ذلكيُ قد ,إذ في لغة التفكير العلمي و الاستدلالي ية وغموضهاحلفاظ المو التركيز على الأ

 عطلا من أسباب الت  نقيصة من نقائص اللغة وسببً  الخلط  فكثيرًا ما يكون هذاالفوضى واضطراب التفكير,
والإيغال في  الإيحاء بُ واصل العلمي الذي ينبغي فيه تجن  الت   ولاسي ما في(29)ثناء التواصلأفي وعدم الفهم 

 ا من شروط الموضوعية.شرطً  الأسلوب الاستعاري 

ظ  ذات ظلال لا ند عي أن  كل  ما في الخطابات النظرية من صياغات جمالية وعبارات موحية وألفا   
نرى أن   الألفاظ والصياغات الأكثر استهلاكًا من -مع ذلك-ولكن من قبيل المغالطة,,إن ما هي بالضرورة 

ة على النفاذ الى ما لها من قدرة حجاجي  نظرًا لِّ ,تمث لها  حفظها و تلك التي يسهلهي ين بالن ظرية المعني  
,نظرًا لقدرتها البلاغية, على اختزال خطاب تعبيري ة الصيغ ال وعندما تقوى مجموعة من المستهلكين, ذاكرة

بمجموعة قليلة من  التي تصادر على المطلوب صياغاتعندئذ  نعرف أن نا إزاء فخ  ال_ علمي  في الذاكرة
    .الكلمات الملقمة و الاستعارات الآسرة والعبارات الموغلة في التفخيم
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ر عن مقولة ا كيف عب  معً  لنرَ ( 30)((حاةتشييع جثمان الن  ))علن )بول روبرتس( عن عندما يُ  :مثلًا  وهاكَ   
 ؟.(تجاوز حدود الجملة)

 -ر بالثقافة الغربية وطروحات الغربما المبهَ ول سي  -يصعب على المتلقي الاستعارةمع ظلال هذه      
 علاقتي عا عن واقذ العبارة سحرت عينيه فذهبت بخياله بعيدً إب عليه الالتفات الى الموضوعية, يصع

 ,هنا,فالتعبير الاستعاري ,( نحو الجملة ونحو النصو بين )أ( صالجملة والن  التكامل بين )و  الامتداد
 ,علم النحوتجاه بذ والاستبعاد فيه روح الن   يغذ  يبل على خلاف ذلك  ,ر الموضوعي  ظالن   ذهنه في يزاحم

 .بل رب ما تجاه التراث بأسره

هو  ىالذي تبن   في الخطاب العربي   سة للسانيات النص  الكتابات المؤس ِّ هذه العدوى انتقلت الى      
يقول الدكتور رابح  ,لغة اختزالية تتواشج مع لغة روبرتس الشهيرة ,وادمن الر   مجموعةلدى  الآخر,

 ... ": وحوشب يقول ,لسانيات الجملةتجاه عليق على موقف )رولان بارت( وهو في صدد الت  وحوش ب
  (31)."فليس من بين مقولت اللسانيات مقولة تصلح لتحديد الكل

  ؟.ى هذه العبارةر بصره علما الفكرة التي يتمث لها القارئ وهو يمر   :لك أن تسألو     

التراث كفيلة بنبذ التراث اللساني و بلاغتها ,و موغلة في المبالغة لأنها ملقمة  ,كما تبدو لك, العبارة      
مع أن نا لا هذا , من ثراء وجوانب مشرقة راثينهذين الت   ا فيم  م الر غم على ,في ذهن من يستهلكها النحوي 

تحت تأثير رولان  هخطابن سحر الكلمة فرض نفسه على أالدكتور بوحوش لا يعي ذلك, لولا  ن  أعي ند  
 . ولغته المجازية بارت

كانت قد بلغت فإن  النظرة الاختزالية تجاه الن حو العربي  (32))سعد عبد العزيز مصلوح(مع الدكتورأم ا      
ذ إعمام, صورات الواقعة تحت مغبة الإمن الت  درج ضموقف اختزالي يُ  حو العربي  فموقفه من الن   ,هاشد  أ

صلة  ةُ ي  أالحديث الذي ندرسه في مدارسنا,  ن يكون للنحو العربي القديم, وكذاأينفي الدكتور مصلوح 
( أي سوار الجملةأ حبيسَ فيه ) بهذا النحو من طور ظل  , ومن هنا يدعو الى الانتقال صي  حليل الن  بالت  

ا بوسائله على محاصرة النص حو قادرً الى طور يكون فيه الن   ,الكلام المفيد فائدة يحسن السكوت عليه
ا أصحابه درسً  غراضه واستهلك نفسه, واستهلكهأ  استنفدَ " حو العربي  الن  لا لشيء إلا  لأن  . (33)ووصفه
ن نضيف اليه أبه نحن الى نفق مظلم يستحيل معه سلافنا حتى احترق , وولجنا أنضجه أن أا بعد وتدريسً 
 (34)"اجديدً 

ا عنده بحيث  الإيغال في المبالغة قد بلغ ن  إكما يبدو, ف       ي ف كما, على الطرح العلمي   ىغطحدًّ
 العبارات: هاتين 

 .(صلة بالتحليل النصي أيةُ  القديم, وكذا الحديث الذي ندرسه في مدارسنا للنحو العربي   _)ليس

 ا (ليه شيئً إن تضيف أ) يستحيل - 
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نة هذا, فضلًا عم ا جادت به قريحته     بة الاستعاراتب في صياغة عبارات ملو  استهلكت  التي المُعجِّ
  : استعاري ة ببضع كلمات واستغرقته التراث النحوي 

 (.اا وتدريسً غراضه واستهلك نفسه, واستهلكه أصحابه درسً أاستنفد )-

 سوار الجملة(أحبيس )-

 ) نضج حتى احترق (-

عرية ما لا تقل حرارة فيها من الش ِّ ,فة تعبيرية موحية مضع   قو ة منهذه العبارات ولا يخفى ما في       
, (35)و يعلن عن تشييع جثمان النحاة ( وهكانت تتأجج في وجدان )بول روبرتسالتي تلك جذوتها عن 

على  قناع,ة الاستعارة في جذب الانتباه والإانفعالية مستمدة من فعاليتأثيرية لة بمواقف محم   هذه مغالطةف
لنص في الثقافة س لنظرية لسانيات اؤسِّ ت من بين النصوص التي علمي رائد زاء نص  إنا  ن  أالر غم من 

 .العربية المعاصرة

لة على المؤثرات الذاتية المحم  علمي يستدعي تجريد الخطاب من موقف هو إنَّما إن  الطرح النظري        
قدر يحاء والانفعال لإالية من اي لغة موضوعية محايدة دقيقة ختبن  ب ,ضرورةً , ويُلزمنشائية, ساليب الإالأ
ر لنا شيوع هذه العبارات هذا ما يفس   عمام والاختزال, ولعل  ة الإللحيلولة دون الوقوع في مغب   ,مكانالإ
هذه الصياغات أو ة ولم تحفل بة عربي  دراسة نصي   ندما نقف ع فقل  لا  ا  لملقمة في ميدان البحث العلمي, و ا
 ن  أدلة قاطعة على أ توضع في سياقات تشي بأنهاالصياغات التي نسجت على منوالها ,فهذه الصياغات ب

 ا.وينبغي تجاوزه نهائيًّ حو القديم ( لا جدوى منه ) الن  

 (العربي في الن حو "تجاوز حدود الجملة" أمثلة عنالرابع:) طلبالم

م        على  في متون الن حو العربي مثلةوالأ الشواهد نعرض في هذا المطلب مجموعة منتأكيدًا لما تقد 
لكي نرى عن كتب إعراب القرآن ومعانيه وكتب شروح الشعر وا عرابه , ابعيدً  ,صعيدي التنظير و التعليم

ي  يثبت  وكيف أن  المنحى ,المنطوقات تحليل عند س النحوي  في الدر  كيف تت حد الآفاقمن خلالها  الن ص 
واءفي الو  ي  ر مقام النظالحضوره في   التقطنا نان  أ الى هننب  هنا و  ,مع مقام التطبيقي   مقام التعليمي على الس 

وذلك  ,جني لابن( اتالخاطري  ) و(  الخصائص) وكتابي سيبويه كتاب من عشوائي   بشكل الشواهد هذه
في  كما ننب ه الى أن نا .بالن ظر الى أنها متون أدخل في المقام النظري والتعليمي منه في المقام التطبيقي

أو  بباب التوابع  _مثلًا _ الذي يتلخ ص (تجاوز حدود الجملةمفهوم)نعتمد على لم  عرض هذه الأمثلة
الى غيرها مم ا يسبقها ومم ا الواحدة تجاوز الجملة  ,ففي هذه الأبواب يكون في النحوالموصولات الاسمية 

ا, منه, يليها أمرًا لا بد   ن ما اعتمدنا على سعة مفهوم  لأن  هذا المفهوم ضي ق جدًّ بمضمونه  الت جاوزوا 
 التي النفسية الذهنية والحالة كالحالة الأداء, أثناء في المنطوق اللغوي  يصاحب ما الواسع الذي يحيل على

 بالعالم علاقته ضوء في بتحليله وذلك اللغوي  المقدر تسييق عن فضلًا  ,خطابال أطراف بها يتمتع
 الخارجي.
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لكـــــــي تـــــــدخل فـــــــي حي ـــــــز , المنطوقـــــــات أن   المعاصـــــــرون الخطـــــــاب  ومحل لـــــــو يـــــــرى نحـــــــاة الـــــــنص          
 نـــــةالمتكو ِّ  ,ومـــــن هنـــــا ذهبـــــوا الـــــى أن  المنطوقـــــات والتواصـــــلي   الاكتمـــــال الـــــدلالي   مـــــن لابـــــد  فيهـــــا ,الـــــنص  
ــــ مقترنــــة واحــــدة  جملــــة مــــن بغضضضضل  النظضضضضر عضضضضن _ انصوصًــــ ابوصــــفه ظــــر إليهــــاالنَّ  شــــرعية تنــــال ياقبالس ِّ

ـــــة للنصـــــوص مـــــا الهـــــ  _طولهضضضضضا  وشـــــروط مقومـــــات طـــــول, مـــــن فـــــي المغرقـــــة النصـــــوص وكـــــذا, الطويل
 حيــــث مــــن والجملــــة عليــــه, يقــــاس نمــــط هــــي حيــــث مــــن الجملــــة بــــين زيــــالتمي هنــــا ينبغــــي ولكــــن ,الــــن ص  
ــــي   تجســــيدٌ  هــــي ــــة أو عمل ــــع للجمل ــــتج واق ــــ من ــــىالأ لأن (36)الكــــلام فــــي افعليًّ ــــة وحــــدة  ول  أو مجــــردة نظامي

ـــــة ـــــات لغوي ـــــي الثانيـــــة بعكـــــس  (37)منجـــــزة غيـــــر كيان ـــــوافر الت ـــــنص, شـــــروط فيهـــــا تت   مقترنـــــة أنهـــــا بمـــــا ال
 . الن ص   مصاف الى ابه ارتقت ملابسات الخطاب التيب

ــــة  العــــرب حــــاةن  ال تتحلــــيلا علــــى عي نــــة مــــن الوقــــوف  هــــو ,هنــــا, نريــــده مــــا ن  إ       فــــي متــــونهم النظري
ـــــة ل لنعـــــاين بـــــذلك مـــــدى قـــــرب تحلـــــيلهم مـــــن  ,قواعـــــدهم علـــــى مثلـــــةوأ شـــــواهد الواقعـــــة لمنطوقـــــاتوالتعليمي 

 نحاة الن ص المعاصرين.  تتحليلا

ــــــ فــــــيالمنطوقــــــات  مــــــع حــــــاةالن   تعامــــــل ن  نــــــرى أ          بــــــأنهم القــــــول الــــــى يغــــــري  تــــــداولي  و  دلالــــــي   زحي ِّ
 نـــــرى  إذ  ,نحـــــو الاســـــتعمال مـــــن دائـــــرةويقتـــــرب  ظـــــام مـــــن التحليـــــل يتجـــــاوز نحـــــو الن ِّ  كـــــانوا إزاء ضـــــرب

بتقووووو     يعنــــى الــــذي النحــــوي  للــــدرس المفتــــرض طــــارالإ تجــــاوزقــــد المنطوقــــات  لهــــذه النحــــاة تحليــــل أن

 (38) الاهت وووف  بفلق ااووو  التوووا تاووو ي سوووو   ال  لووو  ب سوووت  فت ف ال  تل ووو  اللسوووفي نوووا جمووو  ال  لووو   

ــــــذي الــــــدلالي المســــــتوى  جــــــاوزتي وكــــــذا  ذات معنــــــى لمنطوقــــــاتا هــــــذه تجعــــــل التــــــي بالشــــــروطيتعل ــــــق   ال
ـــــــة, ـــــــة و الت داولي ـــــــين مفهـــــــومي الدلال ـــــــرق ب ـــــــى الف ـــــــى  ,وهنـــــــا ينبغـــــــي أن نشـــــــير ال ـــــــة تُعن ـــــــة الدلالي  فالمقارب

 بـــــالمعنى فـــــي حـــــد  ذاتـــــه,على حـــــين تستحضـــــر المقاربـــــة التداوليـــــة مســـــتعملي الخطـــــاب ومقاصـــــدهم منـــــه.

(39) . 

 , فحســـــب التَّفســـــيري  مـــــاموالت   حـــــوي الن   مـــــامالتَّ  حـــــاة عنـــــد تحليـــــل هـــــذه الأمثلـــــةالن   غايـــــة كـــــنت ملـــــ          
ن مـــــا   عـــــن بمعـــــزل المنطوقـــــات هـــــذه يحللـــــون  لا فهـــــم ا,ســـــياقً  لهـــــا اســـــتدعى نأ الـــــىالتحليـــــل  تجاوزهـــــاوا 

ضــــبط الأداء اللغــــوي مــــن خــــلال نظــــام اللغــــة  جــــه صــــوبكــــان يت    هــــمهم   نأ الــــى يبعــــث وهــــذا مقاماتهــــا,
 التمـــــام لا بـــــد  لهـــــا مـــــن الملفوظـــــات وأ الجمـــــلالتـــــداوليين الـــــذين يـــــرون أن   عنـــــد نجـــــد مـــــا مثـــــال علـــــى ,

ــــوظ , Contextual completeness الســــياقي   ــــي كامــــل غيــــرفقــــد يكــــون الملف ــــه حــــد ف ــــه  ,ذات إلا أن 
 الــــى اللغــــة كانــــت وهــــذا يــــدل علــــى أن  نظــــرة الن حــــاة القــــدماء ,حــــين نســــتدعي ملابســــات الخطــــاب يكتمــــل

ـــــم , لســـــانيات الاســـــتعمال والممارســـــةذلـــــك أن  جهـــــودهم تضـــــمن ت النـــــزوع الـــــى  ,الـــــى حـــــد  مـــــاتكامليـــــة  ول
بــــل نجــــد أن هــــذه الجهــــود تلتفــــت الــــى  ,الفعليــــة للغــــة تنحصــــر بالنظــــام الشــــكلي المســــتقل عــــن الممارســــة

,ولعـــــل  هـــــذه النظـــــرة تنتقـــــل باللغـــــة مـــــن كونهـــــا وجـــــودًا بـــــالقو ة فـــــي عنـــــد التحليـــــل الأبعـــــاد غيـــــر اللســـــانية 
علــــــى أســــــاس هــــــذه ف فعليًّــــــا, ارســــــتها وأدائهــــــامم,وذلــــــك مــــــن خــــــلال بالفعــــــل  االــــــذهن الــــــى كونهــــــا وجــــــودً 

د القصد والغرض من المنطوقات  (40).الممارسة يتحد 
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 هــــــان  أ علــــــى النحــــــوي  التحليــــــل فــــــي ليهــــــا,إ ينظــــــر لــــــم مثلــــــةالأ هــــــذه نأ علــــــى زعمنــــــا يقــــــوم وهنــــــا        
نمـــــا خالصًـــــا, انظريًّــــــ شـــــكلًا  لتكـــــون  فحســـــب دةمجـــــرَّ  نظاميـــــة وحـــــدات  بــــــالموقف الصـــــحة هـــــذه ربطـــــوا وا 
ــــ يجعـــــل نأ الــــى بالتحليـــــل ينتهــــي الـــــذي لغــــوي غيـــــر ال الخــــارجي  الصـــــحة عقـــــب التواصــــلية الصـــــحة ههم 
ــــــــل أمــــــــرٌ  النحويــــــــة الصــــــــحة ن  أ بمــــــــا حســــــــبف التواصــــــــلية الصــــــــحة لْ قُــــــــلنَ  او النحويــــــــة,  قاً,مســــــــبَّ  متحص 
فهــــذه الأمثلــــة والشــــواهد منهــــا  الفصــــاحة, درجــــات علــــىأ  علــــى صــــيغت قــــد المنطوقــــات هــــذهوأن   ولاســــي ما

 و العـــــرب, بـــــه تنطـــــق كانـــــت مـــــا مثـــــال علـــــى صـــــيغ ومنهـــــا مـــــا  الخل ـــــص, العـــــرب مـــــا هـــــو مـــــأخوذ عـــــن
أبعــــــدها عــــــن حــــــدود  ســــــياقًا لهــــــا اســــــتدعى أن   الــــــى تجاوزهــــــا التحليــــــل أن بيــــــد مصــــــطنع, هــــــو مــــــا منهــــــا

و لا ضــــــيرَ إنْ تعامــــــل الن حــــــاة فــــــي تحلــــــيلهم مــــــع جمــــــل مفــــــردة فــــــي أحــــــايين, فالنظري ــــــة  (41) التجريــــــد
ـــــم  ـــــة ل ـــــا حـــــدث فيهـــــا مـــــن تطـــــوير إلا  أن  متونهـــــا  النظري  ـــــر غم مم  ـــــى ال ـــــة المعاصـــــرة _مـــــثلًا_  عل الت داولي

 (.42).مصطنعة في أكثرها تطب ق منطلقاتها إلا  على جمل مفردة

 الن حوي: ودُوْنَكَ هذه الأمثلة من الت راث

ــــــول          ــــــي ســــــيبويه يق ــــــه ف ــــــتَ  إذا "... :كتاب هــــــا رجــــــلاً  رأي ــــــةَ  متوجَّ , وِّجْهَ ــــــي اقاصــــــدً  الحــــــاج  ــــــة ف  هيئ
, ــــــةَ : فقلــــــت الحــــــاج  نْــــــ حيــــــث. الكعبــــــة ورَبَّ  مَك  ــــــةَ, يريــــــد أنَّـــــــه تَ زَكِّ ـــــــةَ  يريــــــد: قلــــــت نَّــــــككأ مك  .. .واللِّ  مك 

"(43). 

دُ  رجـــــلاً  رأيـــــتَ  إذا": ذاتـــــه الصـــــعيدعلـــــى  ويقـــــول           ـــــلَ  سَـــــهْماً  يســـــدَّ  القِّرطـــــاسَ : فقلـــــتَ  القِّرطـــــاسِّ  قِّبَ
ذا. القِّرطـــــــــاسَ  يُصـــــــــيبُ  أي واللِّ, ـــــــــهم وَقْـــــــــعَ  ســـــــــمعتَ  وا   أي واللِّ, القرطـــــــــاسَ : قلـــــــــتَ  القرطـــــــــاس فـــــــــي السَّ

ــــــلالَ  يَنظـــــرون  ناســــــاً  رأيــــــتَ  ولـــــو ,القرطــــــاسَ  أَصـــــاب  وربَّ  الهــــــلالَ : لقلــــــتَ  فكبَّـــــروا بَعيــــــدٌ  مــــــنهم وأنـــــت الهِّ
 (. 44)الهلالَ" أَبَصروا أي الكعبةِّ,

(,إذ المنطوقـــــات فـــــي هـــــذه الحـــــال)ســـــياق  الإشـــــارة صـــــدد فـــــي( الكتـــــاب) فـــــي الكـــــلام هـــــذا يـــــأتي         
ــــ  ذينلـــــال الإيضــــاح وعــــدم بهــــامالإ فــــي قــــعت بــــأن اجـــــديرً  نالكــــ ياقالأمثــــة لــــو تجــــر دت مــــن ملابســــات الس ِّ

ـــــــب ـــــــل اللغـــــــوي, عليهمـــــــا يترت ـــــــل النحـــــــوي  قصـــــــورُ التَّحلي ـــــــة ولعـــــــل  التحلي ـــــــا يتجـــــــاوز النظـــــــرة التجريدي هن
  . في إطار الاستعمالات الفعليةا داخلًا ى واقعيًّ ,و يأخذ منحً  المثالية للغة

 مُسْـــــــلِّم   بـــــــرجلينِّ  مـــــــررتُ  تقووووووو       ": البـــــــدل أو عـــــــتالنَّ  بقطـــــــع يتصـــــــل فيمـــــــا ,اأيضًـــــــ, ويقـــــــول        
, قـــــتَ  الاســـــمَ  جمعـــــت وكــــافر  ن. عـــــتَ النَّ  وفر  : قـــــال مـــــن أجـــــاب كأَن ـــــه بـــــدلًا, والكـــــافر المســــلمُ  كـــــان شـــــئت وا 
ن مــــررتَ؟ ضــــرب   بــــأَي ِّ  ن هــــذا علــــى فــــالكلامُ  همــــا؟ فمــــا: قــــال مَــــنْ  أجــــاب كأَن ــــه رَفَــــعَ  شــــاءَ  وا   يلفــــظ لــــمَ  وا 
  .(45)سألتَهِّ" لو عنده مسألتك قدر على كلامُه يَجرى  إنما لأن ه المخاطَبُ؛ به

ـــــه     , حـــــوي النَّ  فالتوجي ـــــن ص  ـــــى ,فـــــي هـــــذا ال ـــــل   يســـــتند ال ـــــين حـــــوراي ِّ  تأوي ـــــئن ,طرفـــــي الر ســـــالة كـــــلا ب  فل
ـــــــةالأ فـــــــي ,ســـــــيبويه كـــــــان ـــــــ الرســـــــالة, تحـــــــوي  التـــــــي الحـــــــال يســـــــتنطق الســـــــابقة, مثل  يســـــــتنطق هنـــــــا هفإنَّ

ـــــة المخاطـــــب ـــــة الطبيعـــــة عـــــن الكشـــــف بغي ـــــة الحواري ـــــك اللغـــــة, فـــــي الكامن ـــــر وذل ـــــة عـــــن الكشـــــف عب  بني
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 وســــباق البيــــاني, بالاســــتئناف البيــــانيين عنــــد عــــرف مــــا الــــى ســــباق هنــــا مــــن فهــــو , (46)العميقــــة الكــــلام
ــــــ الحديثــــــة باللســـــــانيات يعــــــرف مــــــا الــــــى الخطـــــــاب  ذلــــــك أن  كــــــلا طرفــــــي ,للمنطوقـــــــات الحواريــــــة مةبالس ِّ

د الطرف الآخر المغي ب وبمجر د نطقِّ ,كامنان في المنطوق   . أحد الطرفين بالمنطوق يتحد 

 وكــــــذلك : " ســــــيبويه خلالــــــه مــــــن ثتحــــــدَّ  الــــــذي عــــــن يختلــــــف لا ســــــياق فــــــي جنــــــي ابــــــن يقــــــول 
ه فــــي بســــيف   مُهْــــو   لرِّجــــل قــــولهم  مــــن بــــدلًا  بالفعــــل الحــــال شــــهادةُ  فصــــارت ,ازيــــدً  ضــــرب:اأي (ازيــــدً ) :يــــدِّ
 .(47)" به اللفظ

أن  و  عنـــــه, بـــــةالمغي   لفـــــاظالأ منـــــاب تنـــــوب بـــــالكلام تحـــــف   التـــــي الحـــــال ن  أ مـــــؤد ى هـــــذا المثـــــال  
ذلــــــك أن  العلاقــــــات النحويــــــة لا تقــــــوى بمفردهــــــا  فهــــــم الخطــــــاب, لــــــوازم مــــــن المغيــــــب هــــــذا عــــــن الكشــــــف

نِّ علــــى التعيــــين الــــد   ــــالمحل ــــل ب لالي مــــا لــــم يَسْــــتعِّ  تفصــــيلًا  أبــــو الفــــتح  يقــــولولــــذا .ياق الملائــــم للكــــلام الس 
 :  الخطاب منعم ا غُي ِّب  بها نستعيض التي الحال لهذه

ــــك "        يقــــوم مــــا والتعظــــيم والتفخــــيم والتطــــريح التطــــويح مــــن لــــذلك القائــــل كــــلام فــــي تحــــس   أنــــك وذل
ـــــه مقـــــام ـــــلٌ :  قول ـــــك نحـــــو أو طوي ـــــت.  ذل ـــــه إذا نفســـــك مـــــن هـــــذا تحـــــس   وأن ـــــك , تأملت  فـــــي تكـــــون  أن وذل
ـــــه نـــــاءوالث   إنســـــان مـــــدح  الكلمـــــة هـــــذه(  الل)  ب لفـــــظال   قـــــوة فـــــي فتزيـــــد!  رجـــــلًا  والل كـــــان:  فتقـــــول ,علي

طالـــــة الـــــلام تمطـــــيط فـــــي وتـــــتمكن  أو اكريمًـــــ أو اشـــــجاعً  أو فاضـــــلًا  رجـــــلًا  :أي , وعليهـــــا بهـــــا الصـــــوت وا 
ــــــك نحــــــو  فتســــــتغنى مــــــهوتفخ   بإنســــــان الصــــــوت وتمكــــــن!  اإنســــــانً  فوجــــــدناه ســــــألناه:  تقــــــول وكــــــذلك.  ذل
 ووصـــــــفته ذممتـــــــه إن وكـــــــذلك.  ذلـــــــك نحـــــــو أو اجـــــــوادً  أو اســـــــمحً  اإنســـــــانً :  بقولـــــــك وصـــــــفه عـــــــن بـــــــذلك
ــــ ــــتَ  يقبالض  ــــه وجهــــك وتــــزوى !  اإنســــانً  وكــــان ســــألناه:  قل ــــك فيغنــــى وتقطب ــــك عــــن ذل ــــ اإنســــانً :  قول  الِّئيمً

لًا  أو الِّحَزً  أو  .(48)" ذلك نحو أو مبخَّ

م ضــــــرورة الاســــــتعانة بــــــو      ــــــد  ــــــى مــــــا تق ــــــا يضــــــيف ال ــــــة الظواهرهن  الخطــــــاب تصــــــاحب التــــــي التطريزي
ــــك ــــل " وذل ــــك "بــــر والت  الن  مث ــــر ذل ــــدين أو غي ــــكأ .فلكــــل  (49)نغــــيم والاســــتعانة بإشــــارات مــــن الوجــــه والي  ولئ
لا  ادورً  _ولا ســــــي ما التطريزي ــــــة و الإشــــــارية_الجوانــــــب غيــــــر اللغويــــــةتــــــؤدي ,إذ  الكلامــــــي   داءالأ فــــــي دورٌ 

لالة في توجيه المعنى لفاظالأ تلعبهيقل  عم ا   .والد ِّ

 نــــتوأ( 39: الرعــــد( )ويثبــــتُ  يشــــاءُ  مــــا اللُ  حــــومْ يَ ): اســــمه عــــز   قولــــه فــــي ": الخاطريــــات فــــي ويقــــول    
ـــــ ازيـــــدً  ضـــــربتُ :  تقـــــول لا  هنـــــا الغـــــرض ن  أ ا,وجوابهضـــــعيفً  قـــــولًا  لا  إ ا,عمـــــرً  وقتلـــــتُ  :تريـــــدُ  نـــــتَ وأ ,تُ وقتلْ

ـــــ ,يشـــــاء مـــــا ويثبـــــتُ  :يأ مفهـــــوم,  ذكرنـــــا مـــــا لدلالـــــة حذفـــــه جـــــاز ولالأ بلفـــــظ الثـــــاني المفعـــــول كـــــان افلمَّ
 .(50)" .عليه

 الجملــــــة فــــــي محــــــذوفال إذ, البنيــــــة ســــــياق فــــــي قبــــــل مــــــن كــــــرذُ  بمــــــا المحــــــذوف ريقــــــد   هن ــــــأ نــــــرى  ذإ    
ــــةو المعط ــــه المفعــــول وهــــو, ف ــــد قُــــد ر  موصــــوله, مــــع صــــلة الواقــــع ب ــــة فــــي كــــرذُ  بمــــاوق  المعطــــوف الجمل
الـــــذي يعنـــــي _حســـــب نحـــــاة الـــــن ص   (الحـــــذف) صالـــــن   نحـــــو  نظريـــــة فـــــي عليـــــه يطلـــــق مـــــا وهـــــذا, عليهـــــا
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ـــــــاء بـــــــالمبنى العـــــــدمي _" ـــــــه مـــــــذكور ولا حاجـــــــة الـــــــى تكـــــــراره (Substitution)الاكتف  بالاســـــــتناد الـــــــى أن 
" بــــــدو فــــــي تقــــــدير النــــــاظرتص غيــــــر مكتملــــــة غالبــــــاً بعكــــــس مــــــا قــــــد فالبيانــــــات الســــــطحية فــــــي النصــــــو ,
(51). 

  (.52):بياتالأ هذه شأن في عليه حَ رِّ طُ  سؤال عن امجيبً  ,ايضً أ, ويقول      

  - الطويل من-                                                    

ن ي  بلابلُهْ  لقرَّتْ  الواشي ابْصَره لوَ        بالذي ليلُ  يا منك لأرْضى وا 

 آملُهْ  ملَّ  قد والتَّسويف وبالوعْدِّ       بالمُنى و أستطيع لا بأن و, بلا

 أوائلُهْ   و نلتقي  لا  أواخرهُ      تنقَضي وبالحول العَجْلى وبالنَّظرة

ـــــــا, الســـــــؤال       ـــــــق ,هن ـــــــذي الفعـــــــل الشـــــــاعر حـــــــذفب يتعل ـــــــي ال ـــــــة لا) يل ـــــــت مســـــــتهل فـــــــي(  النافي  البي
ــــــاني, ــــــأ مــــــع الث ــــــىأ هن  ــــــي الفعــــــل بق ــــــه ف ــــــتحأ لا: قول ــــــو الف ــــــول أب ــــــه: ســــــتطيع. يق ــــــلا: )" قول ــــــأن , ب  لا وب
 نأ لِّ بَـــــقِّ  مـــــن ,بعـــــدُ  فيمـــــا (ســـــتطيعأ لا) مـــــن يحذفـــــه ولـــــم هنـــــا الفعـــــل فحـــــذف( فعـــــلأ بـــــلا)أراد (  اســـــتطيع

 الجــــــواب فــــــي فيكــــــون ( تزورنــــــي؟أ ) قولــــــك نحــــــو الفعــــــل, معهــــــا يحــــــذف هــــــذه(  لا)  أنَّ  والعــــــادة رفالعُــــــ
 فـــــــي , فنقـــــــول(كـــــــذا فعـــــــلأ: ) يقـــــــال نأ رفالعُـــــــ فـــــــي ولـــــــيس الفعـــــــل, عـــــــن لا فعــــــل, فنابـــــــتأ لا يأ( لا)

 الــــــذي خــــــرالآ الموضــــــع فــــــي فحــــــذف(  فعــــــلأ لا) يأ( لا) يقــــــال نمــــــاإ ,(ســــــتطيعأ لا) أي( لا: ) الجملــــــة
 .(53)( " استطيع لا) معناه

تعويض يدل  على  وهو عنصر إحالي  (  الاستبدال) بـيسم يه نحاة الن ص  عما يتحدث فهو  
ر في النص بعنصر آخر وهنا (54)للوصول الى ما استُغني عنه فيترك أثراً يسترشد بهِّ المتلقي عنصِّ

 بها المنفي الفعل عن( لا) بـ خلاله منالشاعر  يستعيضيتناوله أبو الفتح تحت مسم ى الحذف ,إذ 
)العرف الاجتماعي البُعدِّ  عن هو الكشف في تحليل أبي الفتح  كثرأ النظر يلفت الذي ن  أ بيدَ ( فعلأ)=

 لتفسير الاجتماعي ياقالس ِّ ابن جني  فوظ   فقد الكلام, في ةساقي  الات   الوسيلة هذه وراء يقف الذي والعادة(
 الاجتماعي السلوك مجموع في يندرج اسلوكً  اللغة في يرى  هن  ,ذلك أ ولم يكتفِّ ببنية المنطوق  ,ستبدالالا

 .المجتمع جزءاً من بوصفه بالفرد, ميتحك   الذي

أن هم كانوا على مسافة عن يكشف  ,حاة الأوائللدى الن  , صي  المنحى النَّ في ظر إن  إمعان الن           
ا من نحاة الن ص,فقد استطاعوا الانتقال بالن حو من كونه دراسة في النظام اللغوي  المغلق المستقل   قريبة جدًّ

ستعمال ,فهم بذلك تجاوزوا حدود الجملة,إذ لم يتعاملوا مع الاعن الواقع الفعلي الى كونه دراسة اللغة في 
ن ما عاملوها على أن ها كيانات منتجة  الكلام. في يًّافعل المنطوقات على أن ها كيانات شكلي ة مجر دة,وا 
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 الخاتمة

لت  :مجموعة من النتائج  الى الدراسة توص 

ا لا يبعث على شيء ه إلا  أن يكون نحو جملة ,وهذلا يسعُ -نحو أيَّ -حوراسة أن  الن  أظهرت الد   -1
الذي يبعث على ذلك هو لو أن  الن حو ظل  عند حدود الجملة متمركزًا الت ذم ر,لأنَّ من الانتقاص و 

اهاعليها ولا   .يتعد 
دائرة في  وأوقعته في حدود الجملة النحو العربي حصرتْ التي عوات الد  أظهرت الدراسة أن   -2

 -ولسيما التعليمي-فحسب ظري والتعليمي  بالجانب الن   كل  النِّتاج الن حوي  صت, إنما قل  الإدانة
ي فسه ندر   حو الذيحين أشار الى ) الن   ا في كلام الدكتور سعد مصلوحذلك كان واضحً  ولعل  

ن   (حبيس الجملةحو التعليمي لم يكن )الن   مدارسنا... ( مع أن   ما ما يتعلق منه في مجمله, وا 
ا يستوعب واسع جدًّ مقام )المقام التعليمي(  ن  أ ذلك ,ةببطرح الحدود وشرحها, وسوق أمثلة مقتض

 يمكن تلخيصه بهذه السهولة.ا عظيمة, إذ لا جهود  
راسة أثرَ   -3 المغالطات التي تتخل ل المتن النظري للسانيات النص  في ترسيخ فكرة أظهرت الد 

, وهي مغالطاتٌ محم لة على صيغ تعبيرية موحية  اختزالية غير موضوعية عن التراث الن حوي 
ومن هنا حاولت الدراسة تجريد عي نة من المتن  تمث لها المستقبِّلُ بعواطفه الى أن أصبحت قناعة,

بغية فهم  يغ بأبعادها اللفظية وبلاغتها الإقناعية ومضمونها التأثيري,الن ظري  من هذه الص
 بصورة موضوعية جادة. الخطاب الن ظري  

ي  ,لدى النحاة الأوائل, -4 يكشف عن وعيهم بجوانب على درجة  إن  إمعان النظر في المنحى الن ص 
 منبالن حو  اللغة ينتقلذلك أن  نظرهم الى  كبيرة من الأهمية في ما يتعلق بتجاوز حدود الجملة,

الإنجاز أو الأداء الفعلي  الى نظرية تلتفت الى أن يكون (الل غة نظام)نظرية منحصرة ب يكون  أن
 للغة.
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 . 221فاضل صالح السامرائي:
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 .29وهام العقل , الدكتور عادل مصطفى:أ - 23
 .73: سهوك سالاستعارة, تيرن - 24
 .17المغالطات المنطقية , عادل مصطفى:  - 25
 .43وهام العقل: أ - 26
ا عن ضافات الزخرفية للغة, وذلك عندما نذهب باللغة بعيدً الإ معناها العام الذي يحيل على كل   ,هنا,يراد بالاستعارة  - 27

 .نساس للتحول المتضم  تكشف عن النمط الأ نحو عام, على أنها على,الى الاستعارة  المعاني الحرفية, وعندئذ ينظر
, صلي للاستعارة ا معدلة من النموذج الأنها نسخً أخرى على ينظر الى الصورة البلاغية الأ فضلًا عن أن هناك اتجاهًا

-15-14) , الصفحاتهوكس تيرنس: الاستعارة :ينظر )) ليس لها شكل نقي دائم ((.:كما يقول هوكسو -فالاستعارة 
16). 
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 .152المغالطات المنطقية:  - 28
أو الإشاريَّة والوظيفة الانفعالية.فالوظيفة  بين وظيفتين للغة:الوظيفة الر مزية يفر ق ريتشاردزعن الوظيفة المزدوجة,- 29

أنْ تكون إشارة الى  اللغة في متون العلم والمعارف لا تعدوالر مزي ة تتسي د في لغة التفكير العلمي والاستدلالي, ف
 ن بشفافي ة.الاستعمال الإشاري  للغة لا تخرج عن تقرير القضايا وتسجيل المعلومات وتنظيمها وتوصيلها الى الآخريالأشياء,ف

و بهدف إثارتهما في نفوس في استعمال اللغة بقصد التعبير عن الأحاسيس والمشاعر أ ,فتتمث لالوظيفة الانفعاليةأم ا 
 _كما يرى ريتشاردز_ الابتعاد عن الوظيفة الانفعالية ما استطعنا الى ذلك سبيلًا,وذلك ,وينبغي ,في اللغة العلمي ةالآخرين.

 لكي نرفع من مستوى الت وصيل والوضوح في المرسلة العلمية,والقضاء على الغموض والإلغاز في لغة الفكر والمعرفة. 
 (16-15-14) , الصفحاتهوكس تيرنس: الاستعارة (10_9_8_7_6.ريتشاردز:الصفحات)ئ النقد الأدبي,أ.أمباد:ينظر 

  .561النص والخطاب والإجراء,ديبوجراند: - 30
 .100اللسانيات وتحليل النصوص, الدكتور رابح بوحوش:  - 31
 أحمد الدكتور, والحداثة صالةالأ بين النص  : نحومن الدراسات التي تصد ت لتصورات الدكتور مصلوح, ينظر مثلًا - 32

 لك:كذ.103من تحليل الخطاب الى تحليل الخطاب النقدي, الدكتور جمعان بن عبد الكريم: كذلك:.45:الراضي عبد محمد
 .62: سرحت سعد النص, لسانيات

  .كذلك:نحو أجرومية للنص الشعري.406ينظر: من نحو الجملة الى نحو الن ص:- 33
 .406م.ن: - 34
  .63-62ينظر: لسانيات النص ,سعد سرحت:_11 

 .1/87ينظر: أصول تحليل الخطاب, محمد الشاوش: _11
.كذلك كتابه: المعنى وظلال المعنى ,أنظمة الدلالة 19يونس علي: ينظر: مدخل الى اللسانيات, الدكتور محمد محمد _11

 .139العربية:
 .49علم اللغة النصي,صبحي إبراهيم الفقي/_11
وعن الفرق بين الدلالة والتداولية,ينظر:البعد التداولي عند سيبويه,الأستاذ .45نحو النص بين الأصالة والحداثة:ينظر: -39

 .268إدريس مقبول:
. كذلك:التداولية  والبلاغة 17_16ينظر في شأن النظرة التكاملية للغة: البنيوية وما بعدها,محمد علي أبو أحمد:_40

 .162العربية:
 . 34ينظر:من تحليل الخطاب الى تحليل الخطاب النقدي: _41
م ا بتحقيق القدرة (ويعني إنجاز الأفعال في السياق,إم ا بتحقيق القدرات اللسانية للمperformanceالإنجاز)_42 تكلمين ,وا 

 .46التواصلية لديهم.ينظر:آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر:
 .1/257الكتاب  _43 

 .1/257الكتاب _44
 .1/431الكتاب _45
  .189-188النحو القرآنيينظر: _46 
 2/360.ومغني اللبيب1/286الخصائص  _47 

 .2/273م. ن: _48
اللسانيات اتجاهاتها  . 101الملامح التطريزية في الدراسات النحوية والصرفية القديمة: ينظر:, عن الظواهر التطريزية _49

 .120وقضاياها الراهنة, الدكتور نعمان بوقرة:
 .81الخاطريات  _50
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 .34النص والخطاب والإجراء /  _51
 .121الخاطريات: .وينظر: 225الأبيات لقيس بن الملوح, ينظر:ديوانه بتحقيق عبد الستار فراج:_52
 .122_ 121الخاطريات  _53
 .260:عفيفي أحمد نحو النص,  كذلك:.19 :خطابيمحمد لسانيات النص, ينظر: _54
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