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The Effect of Instrumental 

Enrichment Strategy on the 

Acquisition of Psychological 

Concepts to the Fifth Preparatory 

Students and Developing  their 

Futuristic Thinking 
A B S T R A C T  

Conclusion: 

The pressent research aims to identify the effect of the strategy 

of enriching the facilitation in the acquisition of psychological 

concepts in the students of literary branch, fifth grade and the 

development of their future thinking. The researchers adopted 

the partial experimental design of the experiment and control 

experimental groups to suit the current research conditions. 

The researchers chose the fifth grade students from the 

secondary school of scientific branch and the secondary school 

for girls. The sample consists of 43 students.  (21)  of the 

students in the experimental group studied the Vasiliy 

enrichment strategy. The secondary division of Al-Hikma 

Secondary School represented (22 )students of the controlling 

group which studied in the usual way.The researchers used two 

tests to measure the variables of their research. The first test 

was to examine the psychological concepts, consisting of (36) 

items  written in the form of multiple choices. The researchers 

also constructed a measure for future thinking. The measure 

may consist of (44) items. The results showed the superiority 

of the experimental group on the controlling group in the test 

of the concepts of psychological acquisition and the measure 

of future thinking© 2019 JTUH, College of Education for Human Sciences, 

Tikrit University 
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  (عِند طالبات الصف الخامس الأدبي وتنمية تفكيرهن المستقبلي
المجموعتين المتكافئتين التجريبية والضابطة،  اذالضبط الجزئي  ااعتمد الباحثان التصميم التجريبي ذ   

مـن  الخامس الأدبيالباحثان وبشكل قصدي طـالبات الصف  إذ اختار، لملائمةً ظروف البحث الحالي
مثلت  ،اشتملت عـلى شعبتين ،( طـالبةً 34وقد بلغت عينة البحث )، ثانوية العـلم وثانوية الحكمة للبنات

باستراتيجية الإثراء الوسيلي، المجمـوعة التجريبـية التي درست في ( طـالبةً 12عة ثانوية العـلم )الشعبة التاب
 .( طـالبة المجمـوعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيـادية11ومثلت الشعبة التابعة ثانوية الحكمة )

الأول اختبار اكساب المفاهيم النفسية متكون من  ا امااعتمد الباحثان اختبارين لقياس متغيرات بحثهِم
 المقياس تكون قد و للتفكير المستقبلي  اً ، كما بنى الباحثان مقياسفقرة من نوع الاختيار من متعدد (43)

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في وأظهرت النتائج  .( فقرة33بصورته النهائية من )
 م النفسية ومقياس التفكير المستقبلي.اختبار اكتساب المفاهي

 
 الفصل الاول

 -البحث: مشكلة اولًا: 
ن تدريس مادة الفلسفة وعلم النفس ماتزال في الإطار التقليدي، ذلك ان الأساليب التقليدية المتبعة في إ

الى تدريس تلك المادة تأكد على الحفظ والاستظهار ولا تهتم بربط المعلومات بعضها ببعض بالإضافة 
انها تهمل النواحي التطبيقية والتي تحث على التفكير والاستنتاج والتحليل والتعميم، وأن الكثير من 
المدرسين يجهلون الاهتمام بطرائق التدريس الحديثة؛ مما يصعب عليهم التغلغل بالمعلومات في نفوس 

 (.242: 1121الطلاب )محمد واخرون،
مادة علم النفس تضم مفاهيم عدة اغلبها مفاهيم مجردة  لى أنيرى الباحثان ان السبب ذلك يعود إ إذ

واكتسابها مالم تقدم تلك المفاهيم من قبل المدرسة بطريقة تُثير انتباه الطالبات يصعب على الطالب فهمها 
وتمكنهن من اكتساب تلك المفاهيم، او قد يرجع السبب إلى ان اغلب مدرسي تلك المادة هم من 

 الاجتماعية مما يصعب عليهم أيصال المادة العلمية بأقل جهد ممكن.اختصاص المواد 
وتأسيساً على ما تقدم وللتأكد من أسباب تدنِ الطلاب للمفاهيم النفسية فقد قام الباحثان بعمل استبانة 
مفتوحة قاموا بتوزيعها على مجموعة من مدرسي مادة الفلسفة وعلم النفس في مجموعة من مدارس 

تأشير بعض المشكلات كان من أبرزها عدم استعمال المدرسين طرائق تدريسية حديثة او  المحافظة، تم
 نماذج جديدة او استراتيجيات فاعلة تساعد الطلبة على الفهم الجيد وتساعدهم على تنمية التفكير.
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لبة عديد من الدراسات السابقة التي تخص التفكير عامة والتفكير المستقبلي خاصة ان الطاللقد اكدت 
أو إلى الذكاء يفتقرون  لأنهموليس ، في التعلم وحل المشكلات ،التفكير وتوظيفهعملية لا يحسنون 

لم يتعلموا ويمارسوا مهارات التفكير السليمة وانتهاج آلية  لأنهم بلتنقصهم القدرات العقلية المناسبة، 
والصحيح وافتقارهم الى التدريب الجيد، فضلًا عن انهم لم ينالوا التوجيه والاشراف المناسب  التفكير

 له.والتمرن اللازمين 
وتأسيساً على ما تقدم أرتأى الباحثان تجريب استراتيجية تدريسية جديدة في تدريس مادة مبادئ 
الفلسفة وعلم النفس وهي استراتيجية الإثراء الوسيلي لعلها تمكن الطالبات من اكتساب المفاهيم النفسية 

وعليه فان مشكلة البحث الحالي تتحدد عن طريق الاجابة عن السؤال لمستقبلي، وتنمي لديهن التفكير ا
 - تي:الآ
طالبات الصف الخامس الادبي  عنداستراتيجية الإثراء الوسيلي في اكتساب المفاهيم النفسية  إثرما 

 وتنمية تفكيرهن المستقبلي؟
 
 

 - ثانياً: أهمية البحث:
ـــــــالكثير مـــــــن  ـــــــي تســـــــتوجب اعـــــــادة النظـــــــر فـــــــي يتميـــــــز العصـــــــر الحـــــــالي ب ـــــــرات والتحـــــــولات الت التغي

المنـــــاهج وطرائـــــق التـــــدريس للتأكـــــد مـــــن مواكبتهـــــا للاتجاهـــــات الحديثـــــة فـــــي التـــــدريس، وأبرزهـــــا الاعتمـــــاد 
ــــدفق الســــريع للمعلومــــات مــــن  ــــة والت ــــات الدقيق ــــل، وعلــــى الالكترون ــــر مــــن ذي قب ــــل البشــــري أكث ــــى العق عل

 تلغـــــــــي البعـــــــــد الزمـــــــــاني، بعـــــــــد ان الغـــــــــت البعـــــــــد المكـــــــــانيخـــــــــلال التكنولوجيـــــــــا الحديثـــــــــة التـــــــــي تكـــــــــاد 
 .(11: 1122)بكار،

تعمـــــل بهـــــا وعليهـــــا بشـــــكل جـــــدي ومتواصـــــل مـــــن اجـــــل  الـــــدول التـــــيوتعـــــد التربيـــــة مـــــن أهـــــم وســـــائل 
ــــــراد   أولًا،تحصــــــين شــــــعوبها  ــــــة أف ــــــى تطــــــوير  ومــــــن ثــــــم تهيئ ــــــة التطــــــور والعمــــــل عل ــــــى مواكب قــــــادرين عل

ــــه هــــذه  ابلادهــــم نحــــو مــــا تصــــبو  ــــدول، لــــذاإلي ــــت  ال ــــي الوق ــــم تعــــد المجتمعــــات ف ــــي بمــــا  الحاضــــر،ل تكتف
أو ضـــــمن مـــــا يســـــمى بالتربيـــــة والكليـــــات، قدمــــه للفـــــرد مـــــن علـــــم وتعلـــــيم فـــــي نطـــــاق المــــدارس والمعاهـــــد ت

ليشـــــــمل محـــــــلات وأمـــــــاكن أخـــــــرى تتصـــــــل  بالمـــــــدارس،مـــــــن إطـــــــار مـــــــا يســـــــمى  والخـــــــروج المقصـــــــودة،
 .(21: 1112،في مسيرته )البزاز بالإنتاج والخدمات مما يخدم الإنسان والمجتمع

 الفـــردنســـانية، واكتشـــاف وتخـــتص مـــادة الفلســـفة وعلـــم الـــنفس، بدراســـة الســـلوك البشـــري والشخصـــية الإ
وان مــن أهــدافها خلــق  لقدراتــه ونــواحي القــوة والضــعف فــي شخصــيته، بمــا يســاعده علــى الــتحكم فــي ســلوكه

علـى تعـديل  ا زادت معرفـة المـتعلم بنفسـه أصـبح قـادراً التوافق النفسي والاجتماعي بين المتعلم والبيئة، فكلمـ
ويــرى علمــاء الــنفس أن علــم الــنفس لا يمكــن دراســته بشــكل  ســلوكه نحــو الافضــل والانخــراج فــي المجتمــع،
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نظري فقط، فأي مفهوم او قانون يرتبط بعلم النفس يحتاج للقيام بالتجارب والمشاهدات المنظمة والخاضعة 
 (.243: 2111،)الحمادي فهم وتفسير السلوك البشري  لشروج دقيقة، بحيث يمكن

الطرائق والنماذج التعليمية والاستراتيجيات التي تؤدي الى  أفضلان الحاجة ضرورية لاستخدام و 
والتي بواسطتها  ،وقت ممكن وأقصرالوصول الى الغايات التعليمية وتحقيق اهدافها باستخدام اقل جهد 

 إدراك ونتائج التعلم مثل الإنسانية،لذي يجتاح المجتمعات والمعارف يمكن مواجهة التغير المتسارع ا
المفاهيم المجردة والمحسوسة التي تمثل نتائج تعلمية يُرغب في تحقيقها بعد حدوث عملية التعلم والتي 
يمكن اعتبارها معيارا للحكم على جودة النماذج والطرائق والاستراتيجيات المستخدمة في عملية التعليم 

 (.43-11: 1114،)الحيلة لتعلموا

ن معرفة المدرس الواسعة باستراتيجيات التعلم المتنوعة وقدرته على استعمالها تساعده على معرفة  وا 
 ،الظروف التدريسية المناسبة للتطبيق، بحيث عملية التعليم شائعة وممتعة للطلاب، ومناسبة لقدراتهم

ووثيقة الصلة بحياتهم اليومية، واحتياجاتهم، ومرضية لميولهم ورغباتهم وتطلعاتهم المستقبلية )مرعي 
 (.۳2: ۳۱۰۲والحيلة،

ن طريقة التدريس إذا كانت متوافقة مع الموقف التعليمي وملائمة لطبيعة التعلم أ انرى الباحثي
كساب المهارات المختلفة.  أصبحت طريقة لنقل المعرفة وا 

الهدف الرئيس من استعمال أية استراتيجية تعليمية هو تحقيق تعلم هادف ذي معنى عند  إن 
استراتيجية الإثراء  في هذا المجال هي واستحساناً  الطلاب، فإن من بين الاستراتيجيات التي لاقت قبولاً 

للمعرفة من طريق  ئهإذ ترتكز على أفكار النظرية البنائية التي تؤكد الدور النشط للطالب في بنا ،الوسيلي
خبراته السابقة، فالإثراء الوسيلي تعد استراتيجية يستعملها المدرسون للربط بين الخبرات السابقة للطلاب، 

 (.351: 1122،وسرور والخبرات الجديدة ومحاولة إيجاد علاقة بين موضوعين )عطيفة

وتوليد الأفكار الجديدة وتقوم على  يعتمد التدريس باستراتيجية الإثراء الوسيلي على الإثارة العشوائية
الجديد من طريق  أساس الإفادة من المعلومات الموجودة في البنى المعرفية عند الطلاب في التعلم

اكتشاف علاقات بين المعرفة السابقة، والخبرة الجديدة التي لا توجد بينها وبين الخبرة السابقة علاقة 
عن علاقة بين المشبه )موضوع الدرس( والمشبه به )المعروف ظاهرة، وانما تكتشف بالتفكير في البحث 

 (.122: 1111،من الطالب( )عطية

 على الاعتماد منها الصف، داخل اتباعها يمكن تدريسيةبإجراءات  الوسيلي الإثراء استراتيجية تتمثل 
تاحة الاثرائية الوسائل  تهدف الطريقة وهذه النفس الفلسفة وعلم مادة محتوى  يناسب ما لاختيار الفرصة وا 

 وليس للتعديل قابل الذكاءإن  منها الفرضيات من عدد على وتقوم المستقل التعلم على القدرة تطوير إلى
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 كثيرة تحقيق مهارات في ستعمليو  والإعدادية والمتوسطة الابتدائية للمراحل يصلح هذا الأسلوبو  ثابتاً 
 جراءإب والكتب والقيام المصادر واستعمال والقراءة والبحث الحر، والاستقصاء المستقل، التعلم منها

 (.333: 1112)وهيب وزيدان، التجارب

 العقلية المهارات تنمية إلى للمعلومات تلقين من التدريس تحويل إلى هذه الاستراتيجية تهدف
عليها  والتغلب ومستقبلاً حاضراً  تواجههم التي المشكلات فهم في المهارات تلك للمتعلمين واستعمال

(strang and Shayer,1993:319). 

اكساب المفاهيم من اهم الاهداف التعليمية في مختلف مستويات التعلم والمواد الدراسية بوصفها يعدُّ 
 امراً ايضا ويعد اكساب المفاهيم في العملية التعليمية ، معلوماته الجديدة الطالبالاساس الذي يبني عليه 

في الحياة حتى  معلى عدة مفاهيم وصور ذهنية مما يدور حوله وايحصلأن يجب  المتعلمينفكل  ضرورياً 
 .(21: 1111)الاسدي، تصبح العملية التعليمية ذات معنى

المفاهيم مسألة بالغة الأهمية لدى معظم المهتمين في الميدان التربوي لأن جميع أنواع اكتساب  عدُّ ي
المعرفة وتسهل عملية الاتصال وتبادل المعلومات مع فاق آالتعلم والتفكير تتضمن المفاهيم التي توسع 

وللمفاهيم أهمية في التدريس فهي تقلل من الوقت والجهد اللذين يصرفان  اعل،الآخرين بشكل سريع وف
يستجيب لمجموعات عديدة من المثيرات من دون الحاجة لأن يستجيب لكل  المتعلمتجعل إذ على التعلم، 

تساعد المفاهيم كذلك في فهم الحقائق والمعلومات لدى المتعلم لأنها تشكل مثير أو موقف على انفراد، و 
 (.43: 1111نظاماً لحفظ المعاني ووضع المعلومات في مكانها المعرفي المناسب )نزال،

مكونات المعرفة العلمية، واللبنات الاساسية التي يقوم عليها العلم، والمتتبع لـددب  إحدىالمفاهيم  تعدُّ 
مقترحات استراتيجيات التدريس المناسبة في  حظ ذلك الاهتمام بتعليم وتعلم المفاهيم، فيجد مثلاً التربوي يلا

س او ســوء بالـى أي لــواكسـابهم لهــا بالصــورة الصـحيحة حتــى لا تــؤدي  المفــاهيملتلــك كيفيـة تــدريس الطلبـة 
الحديثـة فـي تـدريس الاسـتراتيجيات ، وان اسـتعمال (55: 1122)أمبو سعيدي والبلوشي،لتلك المفاهيم فهم 

مــن المــدرس لتحقيــق هــدف مــا وذلــك  المتعلمــين المعلومــات والمعــارف الــىتوصــيل مــن اجــل هــو المفــاهيم 
وان يترســم مــا يتعلمــه المــتعلم فــي  للوصــول الــى تعلــم ذي معنــىيشــمل كــل الوســائل التــي يتخــذها المــدرس 

الحديثـة تعمـل الاسـتراتيجيات  اذ مـن المتعلمـينم في عملية تقريب الافكار والمفاهيم المبتغـاة ذهنه مما يسه
لاســـتقبال المعلومـــات وتـــؤدي الـــى توجيهـــه نحـــو التغييـــر  مودافعيـــته المتعلمـــينعلـــى اثـــارة تفاعـــل  بالأســـاس
 .(5: 1115سليتي،الفي البنية المعرفية له ) المطلوب

ويعد التفكير ضرورة ملحة  أصبح التفكير وتنميته أحد الدعائم الرئيسة في العملية التربوية الحديثة،
التفكير الواعي إزاء ما يحصل  عن طريقتكمن في حاجة الانسان للشعور بالأمن والتوافق النفسي وذلك 
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 سعيدا يطمئن ويعيش حياة طيبةللفرد من مصائب وشدائد في الحياة الدنيا والذي يجعله 
 (24: 1113)الكبيسي،

 إدراكفي تنمية التفكير إذا ما احسنت توجيه طلبتها وا عانتهم على  كبير   ر  مؤسسة التعليمية دو تؤدي ال
 الا وهو التفكيرأنواع من اهم  عن طريق واحدالمشكلات التي تحيط بهم، والعمل على حلها بكل طاقاتهم 

 .(23: 1115آل عويد،)مستقبلي التفكير ال

مرتبط ارتباطاً وثيقاً بأحلام وطموحات الفرد، ولاسيما في أن التفكير في المستقبل يرى الباحثان و  
المرحلة العمرية التي تم تنفيذ الدراسة عليها، إذ انها مرحلة بناء الآمال والتطلعات ومرحلة التخطيط 

  في المستقبل. للمستقبل والتفكير بتحقيق ذواتهم وما سيكونوا عليه

ومن ثم فإن هذا النوع من التفكير يساعد الفرد على توقع المشكلات المستقبلية والتنبؤ بالحلول 
 ،ي)السعد مشاعر القلق التي قد تحيط به مستقبلا الممكنة لكثير من المشكلات التي تواجهه، وتخفيف

۳۱۱۲ ،۳۲). 

 - ثالثاً: هدفا البحث:
 عند النفسية المفاهيم اكتساب في الوسيلي الإثراء استراتيجية أثر إلى: التعرف يهدف البحث الحالي

 مستقبليال تفكيرهن وتنمية الأدبي الخامس الصف طالبات
 - البحث:فرضيات  رابعاً:

 -الآتية: الفرضيات الصفرية  انفي ضوء هدفي البحث صاغ الباحث

 الفرضية الصفرية الأولى:  .1
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )لا يوجد فرق ذو دلالة      

ومتوسط درجات الإثراء الوسيلي التجريبية اللائي دُرسن مادة الفلسفة وعلم النفس على وفق استراتيجية 
طالبات المجموعة الضابطة اللائي دُرسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب 

 اهيم النفسية.المف
 الفرضية الصفرية الثانية: .2

المجموعة  درجات طالباتبين متوسط  (0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )     
ومتوسط درجات  الإثراء الوسيليالتجريبية اللائي دُرسن مادة الفلسفة وعلم النفس على وفق إستراتيجية 

طالبات المجموعة الضابطة اللائي دُرسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير 
 .المستقبلي
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  الثالثة:الفرضية الصفرية  .3
 في درجات( بين متوسطي الفروق 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )     

طالبات المجموعة التجريبية اللائي دُرسن مادة الفلسفة وعلم النفس على وفق إستراتيجية الإثراء الوسيلي 
 المستقبلي.في الاختبارين القبلي والبعدي للتفكير 

 -: خامساً: حدود البحث
 -بالآتي: يتحدد البحث الحالي 

والاعدادية التابعة للمديرية العامة طالبات الصف الخامس الادبي في المدارس النهارية الثانوية  .2
 لتربية صلاح الدين ـــ قسم تربية العلم.

الفصلين الاول والثاني من الجزء الثاني لمحتوى مادة الفلسفة وعلم النفس المقرر لطلبة الصف  .1
 .1123لسنة  ،1الخامس الادبي ج 

 (.1121-1125)من العام الدراسي  الثانيالفصل الدراسي   .4
 تحديد المصطلحات   سادساً:

              المصطلحات الواردة في عنوان البحث: انحدد الباحث
  الوسيلي الإثراء  .2
تزويد الطالب بوحدات تعليمية ونشاطات أضافية بما يلائم تعرف استراتيجية الإثراء الوسيلي بانها: " 

 (131: 1122الخفاف،)"وقدراته الخاصة وذلك بهدف توسيع معلوماته وتعميق خبراتهميوله، 

 الوسيلي الإثراء ستراتيجيةلإ اًلإجرائي تعريفال
ة إستراتيجية تدريسية تعتمد على مجموعة من الأنشطة الإثرائية باستعمال الورقة والقلم بين المدرس"     

 للطالباتالمستقبلي تنمية التفكير و  اكتساب المفاهيم النفسية في التجريبية( تساعد)المجموعة وطالباتها 
 "عند تدريسهن مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس

 الاكتساب:  .2
" صياغة المعرفة بواسطة عمليات ذهنية داخلية مثل تنظيم الخبرة او اعادة  :نهُ يعرف الاكتساب بإ     

وعملية ترميزها واعطاؤها صفة مميزة يجعلها جاهزة لتخزينها  الطالب،تنظيمها على وفق بنية يتصورها 
التخزين والترميز بأسلوب الفرد في المعالجة وانماج التفاعل التي يجريها الطالب في اي  اوتتأثر عمليت

 (.  411: 1111 ،موقف يواجهه بهدف استيعابه وفهمه" )قطامي
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 التعريف الإجرائي للاكتساب
قدرة كل طالبة في المجموعة التجريبية على تعريف وفهم وتطبيق المفاهيم التي تحتويها مادة الفلسفة  "   

وعلم النفس المخصصة لتجربة البحث ويمكن قياسها من خلال مجموع الدرجات التي تحصل عليها 
 "بالبحث ويتم تطبيقه في نهاية التجربة ةالطالبة في اختبار اكتساب المفاهيم الخاص

 لمفهوم:ا .3
"صورة ذهنية لمجموعة حقائق يعبر عنها بكلمة او مصطلح او رمز للتعبير عن : أنهيعرف المفهوم ب

 (.55: 1121 ،ظاهرة جغرافية معينة " )عبد الصاحب وجاسم
 للمفهوم الاجرائي تعريفال

بموضوع عبارة او لفظ يطلق على مجموعة صفات تشترك فيها مجموعة من الاشياء التي تتعلق "     
علم النفس لطالبات الصف الخامس الادبي والتي يمكن للطالبة اكتسابها باستخدام استراتيجية الإثراء 

والتي ، الوسيلي ويستدل على ذلك من خلال قدرتهن على تعريف المفهوم وفهم المفهوم وتطبيق المفهوم
  "يمكن قياسها بالفقرات الاختبارية المعدة للبحث

 المستقبلي:التفكير   .3
واقتراح بدائل ، العملية التي يتم من خلالها رصد وتتبع مشكلات الحاضر: "أنهيعرف التفكير المستقبلي ب

متعددة لما ستكون عليه المشكلات في المستقبل مع التركيز على اهمية الصورة البديلة والمتوقعة ووضع 
 (.155-153 :1111،حلول غير مألوفة لها )عماد

 للتفكير المستقبلي الاجرائيالتعريف 
دراكنشاج عقلي يبنى على قدرة طالبات الصف الخامس الادبي على الفهم "        الاحداث الماضية  وا 

ونتائجها الحاضرة وامكانية تصورها في المستقبل ويمكن قياسه بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في 
 في اجراءات البحث الحالي.  اختبار التفكير المستقبلي الذي اعتمدته الباحثان

 
 الفصل الثاني:

 جوانب نظرية ودراسات سابقة 

 اولًا: جوانب نظرية:

 المحور الأول النظرية المعرفية
نسان سواء أكان فيلسوفاً، أم عالماً طبيعياً، كل معرفة ونظرية يتبناها الإ النظرية المعرفية أساسُ  عدُّ ت

فهي الحجر الأساس لكل رأي ونظرية يتبناه العالم في كل مجالي الفلسفة والعلم الطبيعي، وقد أشارت 
الكتابات المصرية القديمة إلى أن مفكريهم يعتقدون أن المعرفة تستقر في القلب، وقد أيد الفيلسوف 
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يرى أن الملاحظة واستعمال الحواس هي السبيل إلى المعرفة ويركز على  اليوناني أرسطو هذا الرأي فهو
 .(15: 1121دور البيئة وأهمية الخبرة في تطور العقل وزيادة محتوياته)العتوم،

  أنواع المعرفة

 يقسم بياجيه المعرفة على نوعين هما:  

المعرفة الشكلية: وهي المعرفة التي لا تحتاج إلى عمليات عقلية معقدة ولا تحتاج بالتالي إلى  .2
 تفكير، ومثال ذلك عندما تسمع قرع الجرس لا نجلس مدة لنعرف ماذا ستفعل؟ 

المعرفة المتعمقة أو الإجرائية: وهنا يحتاج الفرد لوقت وعمليات عقلية معقدة حتى بقصر معاني  .1
ما تكون المثيرات مهمة أو يترتب عليها قرارات  غالباً  ناحتاج إلى تنظيم العلاقات، وهالمثيرات وت

مهمة، وغالباً ما تكون جديدة، وعندها تتكرر المثيرات ويصبح لدى القرد خبرة تتحول إلى معرفة 
 (.245: 1111شكلية )يوسف،

 - :استراتيجية الإثراء الوسيلي :الثاني رو المح
تعد استراتيجية الإثراء الوسيلي من الاستراتيجيات التي تعتمد على النظرية المعرفية إذ يعتقد أن 
الذكاء بمفهومه الواسع هو قدرة الفرد على التأقلم مع الموقف التعليمي ويتغير كرد فعل لمثير يتطلب هذا 

يتم من خلال فكرة أساسية  التغير، ويرى بياجيه أن البناء المعرفي مفهوم أساس لصنع المعلومات إذ
مفادها أن المتعلمين هم أفراد يتميزون بتوليد معرفة عقلية تساعدهم على اكتشاف المعرفة وبنائها 

 (.۳۱۰۰)الخزاعلة وآخرون،
 أنواع الإثراء الوسيلي والوسائل الإثرائية:

مناسبة  تزويد المتعلمين بموضوعات وبخبرات غنية في موضوعات متنوعة الإثراء الأفقي: هو .1
 جديدة لموضوعات المنهج الأصلي الذي يدرسه المتعلمين فعلًا في مقرر دراسي.

الإثراء العمودي: هو تعميق محتوى مجال ما من مجالات المنهج المقرر او وحدات دراسية  .2
معينة موجودة في المنهج الأصلي، إذ يتم تزويد المتعلمين بخبرات غنية في موضوع واحد فقط. 

 .(۳۲۲: ۳۱۰۰)محمد وعيسى،
 إجراءات التدريس باستراتيجية الإثراء الوسيلي:

 هناك سلسلة من الإجراءات الواجب استعمالها في التدريس بإستراتيجية )الإثراء الوسيلي( وهي:  
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 مرحلة التخطيط للدرس:     -1
في هذه الخطوة يتم تحديد الأهداف الإجرائية للدرس وجوانب التعلم المتضمنة بالدرس، وا عداد خطة   

تقديم الدرس مع تنظيم وقت الحصة، وتحديد الوسائل الإثرائية المستخدمة في الدرس مع تحديد الأمثلة 
 وضوعات الدراسيةالتي يستخدمها للتطبيق عليها في المواقف الأخرى من الحياة اليومية وفي الم

(Strang & Shayer, 1993:319) 
 مرحلة تقديم تنفيذ الدرس:   -2  
 -وتتضمن هذه المرحلة خمس خطوات رئيسة فيما يأتي:  

 .المقدمة:  أ    
وفيها يعرض المدرس الأهداف الخاصة بالتدريبات التي يمارسها المتعلمون داخل الدرس، ثم        

ون بحلها ويدور حولها موضوع الدرس مع التأكد من فهمهم واستيعابهم تحديد المشكلات التي سيقوم
للمصطلحات والمفاهيم والتعليمات الخاصة بالدرس. ومن الجدير بالذكر أن هذه الخطوة تهدف إلى 
استثارة دافعية واهتمام المتعلمين وجذب انتباههم نحو الدرس ويجب ألا تزيد مقدمة كل درس عن عشر 

 (.15: 2111ساوي،ندقائق فقط )البه
 ب. العمل المستقل:

( دقيقة على الأقل من وقت الدرس، ويقوم فيها المتعلم بالعمل المستقل، 15وتستغرق هذه الخطوة )     
أن يقدم  درسإذ يقوم كل متعلم بحل التدريبات الخاصة بالدرس في كراسة النشاج الخاصة به، وعلى الم

المساعدات الفردية لكل منهم ويمدهم بمفاتيح حل التدريبات ويشجعهم على بذل أقصى جهد والاستمرار 
: 1111في عملهم بنجاح ويبث فيهم الثقة بالنفس مع محاولة منع إحباطهم أثناء حل التدريبات )البنا،

21) 
 ج. المناقشة:

بمناقشة الحلول التي توصل إليها المتعلمون معهم ومحاولة تطبيق المفاهيم درس وفيها يقوم الم     
المرتبطة بالدرس في مواقف جديدة وذلك بعد أنتهائهم من العمل المستقل، على أن يأخذ كل متعلم وقته 
 الكافي لتعديل إجابته والتوصل إلى الحل الصحيح وتشجيعه على المشاركة الإيجابية في المناقشة.

(Strang & Shayer, 1993:322) 
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 د. الملخص: 
( دقائق 5بتلخيص بعرض أهدافه وأفكاره الرئيسة الدرس، وتستغرق هذه الخطوة ) درسويقوم فيها الم    
 فقط.

 ه. التقويم:
وفيها يتم تحديد مدى إسهام الإستراتيجية في تحسين المستوى التعليمي للمتعلمين ورفع مستواهم     

 (.11: 1111لك عن طريق تحديد مدى تحقق الأهداف التعليمية للدرس )البنا،الدراسي والعلمي، وذ
 المحور الثالث: اكتساب المفاهيم 

 نشأة المفاهيم 
يتميز الانسان عن سائر المخلوقات الأخرى على فهم العالم الذي يعيش فيه، فمنذ ان وُجِدَ على وجه 

الأشياء والمدركات الحسية العديدة، ومروره  الأرض، وهو يحاول فهم هذا العالم من خلال تعامله مع
بالخبرات والمواقف المختلفة، وفي محاولته هذه كان يلجأ دائماً إلى عقد المقارنات بين الأشياء التي 
يتعامل معها، والخبرات والمواقف التي يمر بها لإيجاد أوجه الشبه، وأوجه الاختلاف بينها، ثم يصنفها إلى 

صائصها المشتركة، لكي تكون أكثر فهماً بالنسبة إليه، وأكثر قابلية للتطبيق فئات وأصناف في ضوء خ
 (.15: 2113في المواقف الجديدة )الخفاجي،

نّ عملية التصنيف التي يستعملها الانسان جعلته يختصر العديد من الجزئيات والأشياء، وأصبح  وا 
تطابقة استجابة واحدة هي مفهومه عنها، بمقدوره أنْ يستجيب لمجموعة من الأشياء المتشابهة، وغير الم

ومع نمو الانسان ومروره بمزيد من المعارف والخبرات، وازدياد قدرته على التفكير المجرد، فقد نمت 
مفاهيمه وتوسعت، ولم يعد يتعامل مع الأشياء والمدركات الحسية فحسب، وانما انتقل إلى التعامل مع 

 (.32: 2153ن وآخرون،المجردات والتعميمات المعقدة )الفرحا
 اكتساب المفاهيم  

أن اكتساب المفاهيم تعد إحدى عمليات التفكير فهي عملية ذهنية تعود الى اكتساب المعرفة وانتاجها  
 (.211: 1113وتطبيقها في صور اتخاذ القرار وحل المشكلات والبحث عن مواقف المشكلة )محمود، 

لعملية التعلم داخل غرفة الصف، إذ يقوم المعلمون وبشكل وتشكل مهمة اكتساب المفهوم جزءاً رئيساً 
مستمر بتعليم مفاهيم جديدة للطلبة تتباين طرائقهم وأساليبهم في عرضها حتى إن التباين قد يحدث لدى 

 (.113: 1121المدرس نفسه في عرض مفهومين مختلفين لصنف واحد )أبو زينة،
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لازماً لفهم أساسيات المعرفة الإنسانية، وزيادة قدراتهم  وتعد عملية اكتساب المتعلمين للمفاهيم أمراً 
ن لزاماً على المناهج الدراسية توجيه على التعلم الذاتي ومتابعة النمو والتطور في هذه المعرفة، وأصبح الآ

 .(21: 1121اهتمامها للمفاهيم لتتمكن من مواجهة هذا التحدي الذي يفرضه التقدم العلمي )الربيعي،

عملية اكتساب المفهوم بمساعدة المتعلم على التعامل مع الأشياء، والمواقف على أساس وتتم 
دراك مميزاتها الخاصة، والتوصل إلى العبارة التي تحدد المفهوم، وتطوير  الخصائص المشتركة بينها، وا 

 (.11: 2114معان  جديدة في مواقف مشابهة )الزبيدي وآخرون،

 

   تقبليالمحور الرابع: التفكير المس
 نشأة التفكير المستقبلي

الاهتمام بالمستقبل والرغبة في معرفة ما يخبئه هدف الإنسان منذ بدء الخليقة؛ وتطور اسلوب  
تقديره بهدف التنبؤ بأحداث المستقبل من خلال الاعتماد على تكهنات العرّافين وخرافات المنجمين إلى 

( أول من اقترح 2131) عام Alivenتأملات الفلاسفة وتخيلاتهم الفاضلة إذ يعد عالم الاجتماع الفين 
وهو مصطلح مشتق من كلمة يونانية تدل على أحداث المستقبل  Mellontologyاسماً لدراسة المستقبل 

(.(Toffler, 1970: 22  
أن الاهتمام بالتفكير المستقبلي يقود الى توفير قاعدة معرفية رصينة حول البدائل المستقبلية التي 

رات المستقبلية، وكذلك يساعد على اكتشاف المشكلات قبل وقوعها يمكن الاستعانة بها في تحديد الاختيا
والاستعداد لمواجهتها أو منع وقوعها فضلا عن أنه يساعد على اكتشاف أنفسنا، ومواردنا وطاقاتنا ويفيد 
في تحقيق تنمية شاملة سريعة فهو يعد الخطوة الأولى نحو المشاركة الايجابية في صناعة المستقبل 

 (.14: 1114)إبراهيم،
 أقسام التفكير المستقبلي

أشارت النتائج الثابتة للبحث السيكولوجي أنّ التفكير المستقبلي يتأثر ببعدي التفاؤل والتشاؤم، فالبعد 
الأول )المتفائل( يعزز كلّا من الدافعية والأداء الناجح في حين يثبط التفكير المتشائم حول المستقبل كلا 

 : من الدافعية والأداء الناجح، لذا يقسم التفكير بالمستقبل إلى
توقعات الأفراد الإيجابية بأنّ المستقبل يحمل أحداثاً سارة،  به ونعنيالتفكير المستقبلي المتفائل:  .1

 .مع إمكانية إنجاز الأهداف والمشاريع التي يسعى الأفراد إلى تحقيقها
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ونعني به توقعات الأفراد السلبية بأنّ المستقبل غامض وقد يحمل  :التفكير المستقبلي المتشائم .2
 .(Bandura, 1997: 40) ثاً خطرة ومهددة لحياتهم وأهدافهم واستقرارهم النفسيأحدا
 سابقة:دراسات  الثاني:القسم 

 (2112) العنيسيدراسة  -2
 ( طالباً.31)بلغت عينة الدراسة اجريت هذه الدراسة في العراق، و  

 وتنميــة الجغرافيــة مــادة تحصــيل فــي الوســيلي الإثــراء اســتراتيجية أثــر هــدفت الدراســة الــى التعــرف علــى
 .المتوسط الثاني الصف طلاب لدى الشمولي التفكير

 التفكيـر مقيـاس وكـذلك متعـدد، من الاختبار نوع من فقرة( 51) من متكون  تحصيلياً  اختباراً اعد الباحث 
 .صحيح وبديل خاطئان بديلان بدائل، ثلاث فقرة ولكل فقرة( 15) من متكون  الشمولي

)  مسـتقلتين لعينتـين التـائي الاختبـار)استعمل الباحـث لغـرض تحليـل البيانـات الوسـائل الاحصـائية منهـا 
T- test)، 1كاي ومربع براون  مان سبير ومعادلة بيرسون  ارتباج ومعامل) 

الشــمولي التفكيـر واختبـار التحصـيلي الاختبـار فـي الضـابطة المجموعـة علـى التجريبيـة المجموعـة تفـوق 
    

 (2112نهاد، رعد شجن قاسم، حميد غضبان،)دراسة  -1
 ( 42) طالباً،( 32)اجريت هذه الدراسة في العراق، وبلغت عينة الدراسة من 

 لـدى الـنفس وعلـم الفلسـفة مبـادئ ومـادة مفـاهيم اكتسـاب فـي فرايـر أنمـوذج اثـرهـدفت الـى التعـرف علـى 
  الادبي الخامس الصف طلبة

 من فقرة( 41) من متكون  والفلسفية النفسية المفاهيم اكتساب اختبارأعد الباحث اختبار المفاهيم الأدبية 
  متعدد من الاختيار نوع

 ومعادلــة مســتقلتين لعينتــين(  T-Test)  التــائي الاختبــاراســتعمل الباحــث الوســائل الاحصــائية الاتيــة )
 (براون  سبيرمان ومعادلة الخاطئة البدائل فعالية ومعادلة التمييز ومعادلة الفقرة صعوبة

 اكتســاب فــي الضــابطة المجموعــة طــلاب علــى التجريبيــة المجموعــة طــلاب تفــوق وكانــت نتيجــة الدراســة 
 .النفس وعلم الفلسفة مبادئ مادة مفاهيم
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 :الفصل الثالث

جراءاته   منهجية البحث وا 

لتحقيــق هــدف البحــث وفرضــياته متمثلــة  انيتضــمن هــذا الفصــل الإجــراءات التــي اعتمــدها الباحثــ          
فضــلًا عــن إعــداد الخطــط ، تــهاواختيــار عينتــه وتكــافؤ مجموع ،وتحديــد مجتمــع البحــث، بالتصــميم التجريبــي

جــراءات تطبيقهــا تمــاد الوســائل الإحصــائية وتطبيــق التجربــة واع وتهيئتهــاالبحــث  واتوا عــداد أد، التدريســية وا 
 فيما يأتي تفصيل لذلك:، المناسبة لتحليل النتائج

 اولًا: منهج البحث:

                                   بحثهما. أهداف  التجريبـي، لتحقيقاتبع الباحثان المـنهج  

 - ثانياً: التصميم التجريبي:

تنفيذها، لان الاختيار السليم  انإن اختيار التصميم التجريبي يعد أولى الخطوات التي على الباحث    
يضمن للباحثة الوصول إلى نتائج دقيقة وسليمة ويتوقف تحديد نوع التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة 

ما اتخذت فيها من وعلى ظروف العينة، وعليه تبقى عملية الضبط في مثل هذه البحوث صعبة مه
إجراءات، بسبب صعوبة التحكم في المتغيرات كلها في الظاهرة التربوية والنفسية بما أن الإنسان هو محور 

( لذا اختار 13: 1113القياس في هذه العلوم وهو دائم التغيير، وأحيانا يصعب إخضاعه للضبط )علام،
كافئتين التجريبية والضابطة، لملائمةً ظروف البحث المجموعتين المت اتجريبياً جزئياً ذ اً تصميم انالباحث

 الحالي.

اذ تتعرض المجموعة الأولى التجريبية للمتغير المستقل، وهي استراتيجية الإثراء الوسيلي، بينما تتعرض  
 عشوائي، اختيارهما بشكلفي التدريس، وتم  ةاو الاعتيادي ةالضابطة للطريقة التقليدي الثانية المجموعة
 (.2توضيح التصميم التجريبي بالشكل )ويمكن 

 التصميم التجريبي (1شكل )

 الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقل الاختبار القبلي المجموعة
 اختبار التجريبية

 التفكير
 المستقبلي

إستراتيجية الإثراء 
 الوسيلي

اكتساب المفاهيم 
النفسية و 
التفكير 
 المستقبلي

اختبار اكتساب 
المفاهيم النفسية 

 التفكير مقياسو 
 المستقبلي

الطريقة  الضابطة
 عتياديةالإ
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  -ثالثًا: تحديـد مجتمع البحث: 
  مجتمع البحث: -2

حصــل عليهــا يعمامهــا علــى نتــائج العينــة فــي البحــث التــي إ ي يفتــرض تــالمجتمــع هــو المجموعــة الأكبــر ال
 (.۰۲: ۳۱۱2)المنيزل وغرايبة، انالباحث

المدارس الثانوية والاعدادية النهارية  الأدبي فـيويتكون مجتمع البحث مـن طـالبات الصف الخامس      
( اذ بلغ عدد الطـالبات فـيـها 1121- 1125للبنات فـي محافظة صلاح الدين قضاء العـلم للعـام الدراسي )

ها قسم التخطيط التـربوي فـي ( طـالبة فـي الصف الخامس الأدبي بحسب الاحـصائية التي قام بـ141)
 .المديرية العـامة لتـربـية محافظة صلاح الدين قضاء العـلم

 اختيـار عينة البحث:  -2
تعرف العينة بأنها: "أنموذج يشمل جانباً أو جزءاً من وحدات المجتمع الأصلي، وتكون مماثلة له إذ       

يختارها الباحث لإجراء الدراسة عليهـا علـى وفـق قواعـد خاصـة لكـي تمثـل المجتمـع تحمل صفاته المشتركة 
  الخطوات الآتية: انولتحديـد عينة البحث اتبع الباحث، (252: 1125)الجابري وصبري،تمثيلًا صحيحا"ً 

 عينة البحث:     

وقــد اســتعمل الباحثــان  ،ربــةحــدد الباحثــان ثانويــة العـــلم وثانويــة الحكمــة للبنــات التــي ســتطبق عليهمــا التج  
الأسلوب العشوائي البسيط فـي اختيـار ثانوية العـلم لتمثل المجمـوعة التجريبـية التي سوف تـدرس باسـتعمال 

وثانويــــة الحكمــــة تمثــــل المجمـــــوعة الضــــابطة التــــي ســــوف تــــدرس بالطريقــــة  اســــتراتيجية الإثــــراء الوســــيلي،
( طــــالبة مــــن ثانويـــة العــــلم التـــي تمثـــل المجمــــوعة 12واقـــع )( طــــالبة ب34العينـــة )ت وقـــد بلغـــ ،الاعتيــــادية

 .( طـالبة مـن ثانوية الحكمة التي تمثل المجمـوعة الضابطة11التجريبـية و)

 -: تكافؤ مجموعتي البحث: اً رابع
قبل البدء بالتجربة على تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائياً في بعض من  انحريص انكان الباحث 

 المتغيرات التي من المعتقد أنها قد تؤثر في سلامة التجربة، ومن هذه المتغيرات:

 العمر الزمني للطلاب محسوباً بالشهور-1

لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي بين  ( لعينتين مستقلتين،t-testالاختبار التائي ) استعمل الباحثان  
أظهرت النتائج عـدم وجـود فـرق ذي دلالـة إحصائية بيـن مجموعتي و المجموعتين التجريبية والضابطة، 

(، وهي اقـــل مــن القــيمـة الـتائـيـة الجـدولـية الـبالغة 16531البـحث، إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )
( وهذا يدل على أنَّ مجموعتي البحث متكافِئتان 32(، ودرجــة حريــة )1615)( عنـد مـستوى دلالة 1611)

 ( يوضح ذلك.2في هذا المتغير، والجدول )
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 نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في العمر الزمني محسوباً بالشهور (1جدول رقم )

الوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة التائية قيمةال
 الجدولية المحسوبة 1010

غير  1611 16531 32 4631 215635 12 التجريبية
 1612 213612 11 الضابطة دالة

 القبلي لتفكير المستقبليا مقياسدرجات -2
( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية عند مستوى T.Testالاختبار التائي ) استعمل الباحثان

( وبدرجة 1611( اكبر من القيمة التائية المحسوبة)1611( اذ كانت القيمة التائية الجدولية تساوي )1015)
(، وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائياً في درجات الاختبار القبلي للتفكير 32حرية)

 .(1ي كما موضح في جدول)المستقبل
الأختبار القبلي للتفكير المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمتان التائيتان المحسوبة والجدولية لدرجات  (2جدول )

 المستقبلي
الوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 1010

غير  1611 1611 32 3652 51633 12 التجريبية
 21641 51634 11 الضابطة دالة

 -خامساً: إعداد أداتي البحث: 
 اختبار اكتساب المفاهيم: .1

 ذلك فـي وراع التجربة، احتوتها التي المـادة تغطي فقرة،( 43) مـن المكون  الاختبار الباحثان أعد        
بعد إنهاء  (التطبـيق ومستوى  ،الفهم مستوى  التعريف، مستوى ) تقيس عملـيـات ثلاث مفهوم لكل يكون  أن

( فقرة 43يتكون من ) الإجراءات الاحصائيات المتعلقة بالاختبار وفقراته أصبح الاختبار بصورته النهائية
 .متعدد من نوع الاختيار من اً ( مفهوم21البالغة ) النفسيةفي اكتساب المفاهيم 

 المستقبليمقياس التفكير  -2
مقياســــــاً يقــــــيس مــــــدى تنميــــــة التفكيــــــر المســــــتقبلي عنــــــد طالبــــــات مجمــــــوعتي البحــــــث  ثــــــانأعــــــد الباح 

( فقـــــــرة موزعـــــــة علـــــــى ســـــــتة 33مـــــــن ) الاختبـــــــار بصـــــــورته النهائيـــــــة يتكـــــــون  التجريبيـــــــة والضـــــــابطة،
، تنطبـــــق علـــــيّ بدرجـــــة كبيـــــرة تنطبـــــق علـــــيّ للتفكيـــــر المســـــتقبلي ولكـــــل فقـــــرة ثـــــلاث بـــــدائل ) تمجـــــالا

( منهـــــا ســـــلبية 1و) (20104)تأخـــــذ الـــــدرجات ( منهـــــا ايجابيـــــة 45، )تنطبـــــق علـــــيّ(لا بدرجـــــة قليلـــــة، 
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( 31( وأدنـــــــــى درجـــــــــة )223وبـــــــــذلك تكـــــــــون اعلـــــــــى درجـــــــــة للمقيـــــــــاس )، (40102) تأخـــــــــذ الـــــــــدرجات
 ( درجة.55والوسط الفرضي للمقياس هو )

 
 الوسائل الإحصائية :سادساً 

 ،( لعينتين مستقلتينTest.T)التائي  ختبارلامعادلة االوسائل الاحصائية الاتية: )استعمل الباحثان        
الاختبار، ومعامل ارتباج معامل تمييز فقرات  ،معامل الصعوبة لفقرات الاختبار ،(1مربع كاي )كا

 كرونباخمعادلة الفا و  بيرسون،
 

 الفصل الرابع: 
 عرض النتائج وتفسيرها
  -أولا: عرض النتائج: 

  -نتيجة الفرضية الصفرية الأولى:  -أ

لغرض التحقق من الفرضـية الصـفرية الأولـى التـي تـنص علـى انـه )لا يوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائية      
( بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة التجريبيــة اللائــي دُرِّســن مــادة الفلســفة 1615عنــد مســتوى دلالــة )

الوســيلي ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة اللائــي  وعلــم الــنفس علــى وفــق اســتراتيجية الاثــراء
حيــث اســتعمل دُرِّســن المــادة نفســها علــى وفــق الطريقــة الاعتياديــة فــي اختبــار اكتســاب المفــاهيم النفســية(، 

بلغــت حيــث ( لعينتــين مســتقلتين،  لقيــاس دلالــة الفــرق بــين المتوســطين، t-testالاختبــار التــائي ) الباحثــان
(، عنــد مســتوى 1611(، وهــي اكبــر مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة البالغــة )16334التائيــة المحســوبة)القيمــة 

 ( يوضح ذلك. 4(، والجدول )32( وبدرجة حرية )1615)
 

 نتائج الاختبار التائي لطالبات مجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاهيم النفسية (3جدول )

الوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 1615

 دالة 1611 16334 32 1631 41635 12 التجريبية
 4611 13633 11 الضابطة
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مما يدل على وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست     
على وفق استراتيجية الإثراء الوسيلي، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 

 تها.، وتقبل بديلالاعتيادية ولصالح المجموعة التجريبية، ووفقاً لذلك تم رفض الفرضية الصفرية

 -نتيجة الفرضية الصفرية الثانية:  -ب

لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثانية التي تنص على انه )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية      
( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي دُرِّسن مادة الفلسفة 1615عند مستوى دلالة )

الاثراء الوسيلي ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائي وعلم النفس على وفق استراتيجية 
الاختبار  اندُرِّسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير المستقبلي(، استعمل الباحث

التائية (، وهي اكبر من القيمة 4633( لعينتين مستقلتين، إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )t-testالتائي )
 .( يوضح ذلك3والجدول ) ، ( 32( وبدرجة حرية ) 1615(، عند مستوى دلالة )1611الجدولية البالغة )

 نتائج الاختبار التائي لطالبات مجموعتي البحث في اختبار التفكير المستقبلي البعدي  (2)جدول  

الوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة التائيةقيمة 
 الجدولية المحسوبة 1615

 دالة 1611 4633 32 1615 14611 12 التجريبية
 21615 52612 11 الضابطة

ن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات مجموعتي البحث ولصالح أَ مما يدل على     
 ، وتقبل بديلتها.الصفرية الثانية المجموعة التجريبية، ووفقاً لذلك تم رفض الفرضية

  -نتيجة الفرضية الصفرية الثالثة:  -ج

التي تنص على انه )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثالثة     
( بين متوسطي الفروق في درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي دُرِّسن 1615عند مستوى دلالة )

الفلسفة وعلم النفس على وفق استراتيجية الاثراء الوسيلي في الاختبارين القبلي والبعدي للتفكير مادة 
لعينتين  (t-testالاختبار التائي ) انالباحث ولقياس دلالة الفرق بين المتوسطين، استعمل، المستقبلي(

( 1613لتائية الجدولية البالغة )(، وهي اكبر من القيمة ا5614مترابطتين إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )
( أي إن النتيجة دالة إحصائيًا ولمصلحة اختبار التفكير 1615(، وعند مستوى دلالة )11بدرجة حرية )

 ( يوضح ذلك 5المستقبلي البعدي. والجدول )
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لعينتين مترابطتين الخاصة بالتطبيق القبلي والبعدي للتفكير  نتائج الاختبار التائي (0)جدول 
 المستقبلي للمجموعة التجريبية

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفروق 

انحراف 
 الفروق 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 1010

  1613 5614 11 3611 21631 3652 51633 قبلي
 1615 14611 بعدي دالة

 ، وتقبل يديلتها.وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثالثة

  -ثانياً: تفسير النتائج: 

 -في ضوء نتائج البحث التي عرضت يتضح الآتي:     

تشير النتائج إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي دُرِّسن مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس     
على وفق استراتيجية الإثراء الوسيلي في اكتساب المفاهيم النفسية، والتفكير المستقبلي على طالبات 

بعد تحليل  انالباحث ، ويرى عتياديةدُرِّسن المادة نفسها على وفق الطريقة الا ياللواتالمجموعة الضابطة 
النتائج، وتفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم 

 -سباب الآتية: لدالنفسية يعود 

استراتيجية الأثراء الوسيلي تعتمد أصلًا على إتقان التعلم كجانب أساسي في الاستراتيجية فقد   .2
 يكون لهذا الأثر في تحقيق مثل هذا الإتقان. 

ساعدت استراتيجية الإثراء الوسيلي على جذب انتــباه الطالبات وزادت من تــركيزهن وتــفكيرهن  .1
 التــي لم يسبق التــدريس بها، مما أدى إلى زيادة الاكتــساب.بوصفها من أساليب التــدريس الحديثة 

استعمال استراتيجية الإثراء الوسيلي لها دور كبير في تنمية التفكير، من خلال أسلوبها المتميز  .4
وملائمتها للنضج العقلي للطلاب واهتمامها بطريقة تفكيرهم مما يؤدي إلى فهمهم لموضوع 

 الدرس. 
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 -ات: ثالثًا: الاستنتاج

  - يمكن استنتاج الآتي: انوفي ضوء النتائج التي توصل اليها الباحث

مس الادبي في مادة اعلى طالبات الصف الخ الإثراء الوسيليامكانية تطبيق استراتيجية  .2
 مبادئ الفلسفة وعلم النفس.

التعلميــة عــن إِنَّ اســتراتيجية الإثــراء الوســيلي تعطــي للطالبــات دوراً مهمــاً فــي العمليــة التعليميــة  .1
طريق إعطاء أمثلـة منتميـة، وغيـر منتميـة مـن خبـراتهن، وا عـادة صـياغة تعريـف المفهـوم علـى 

 وفق أسلوبهن الخاص.
 

  -رابعاً: التوصيات: 

  -بما يأتي:  انالباحث يوصي في ضوء النتائج التي أسفر عنها البحث الحالي       
ـــم الـــنفس ومدرســـاتها مـــن قبـــل المشـــرفين الاختصـــاص   .2 التأكيـــد علـــى مدرســـي مبـــادئ الفلســـفة وعل

باستعمال استراتيجية الإثراء الوسيلي التي لها الاثر الكبير فـي تنميـة التفكيـر المسـتقبلي نحـو مـادة 
 مبادئ الفلسفة وعلم النفس. 

ب تعمـــل علــى تنميــة التفكيـــر التركيــز فــي تضــمين مـــنهج مبــادئ الفلســفة وعلـــم الــنفس علــى اســالي .1
 المستقبلي لدى طلبة المرحلة الإعدادية. 

توصـــية مدرســـي مـــادة مبـــادئ الفلســـفة وعلـــم الـــنفس، ومدرســـاتها بإفســـاح المجـــال للطلبـــة بـــالتفكير  .4
 المستقبلي.

  -خامساً: المقترحات: 

 دراسات قادمة منها:اجراء  انقترح الباحثياستكمالًا لهذا البحث 

في تحصيل طلاب الصف الرابع الادبي  الإثراء الوسيلي استراتيجيةإجراء دراسة للتعرف على فاعلية  -2
 في مادة القران الكريم والتربية الإسلامية وتنمية تفكيرهم التفاعلي.

ثر استراتيجية الإثراء الوسيلي في اكتساب المفاهيم الجغرافية عند طالبات أإجراء دراسة للتعرف على  -1
 الأول متوسط وتنمية تفكيرهن المحوري.الصف 
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