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The impact of the guidance program 

according to the method of playing the 

role in the development of social 

interaction among the children of 

Riyadh 

A B S T R A C T  
 

The researcher depends on the experimental design of four 

equivalent groups. The sample  

Consists of (56) Kids,(27)Male and (29) female,from four 

kindergartens who were in need for counseling program. An 

observational sheet to measure social interaction has been 

prepared and given to number of jurors specialized in 

education and psychology .The reliability of the instrument 

has been fulfilled by using re-test way and also by using 

reliability between observers , the observational sheet consists 

of 27 items finally . for the counseling program , the 

researcher prepared 12 lectures , each includes one or more 

social interaction skills. The researcher named the program 

counseling meeting as it as a counseling program for 

kindergartens .the application lasted from 9/2/2014 to 

18/3/2014  
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 الرٍاض  أطفاللعة الذور فٌ تنمَة التفاعل الاجتماعٌ لذى  أسلوبوفق  إرشادًاثر ترنامج  
 كلَة الترتَة للعلوم الإنسانَة /جامعة الموصل/م. تمار محمد عزٍز  

 
 الخلاصة

 
 . بناء برنامج ارشادؼ وفق اسموب لعب الدور لتنميو التفاعل الاجتماعي.1
 .اعداد استمارة ملاحظة لمتفاعل الاجتماعي 2
 اثر برنامج ارشادؼ وفق اسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي .. التعرؼ عمى 3

ولمتوصل لتحقيق اىداؼ البحث تمت صياغة عدد مف الفرضيات، ويقتصر البحث عمى معممات رياض الاطفاؿ في مركز مدينة 
 (2014_2013الموصل لمعاـ الدراسي )

( طفل 56وتكونت عينة البحث مف ) التجريبي ذو المجاميع الاربع المتكافئة، ما يخص اجراءات البحث فقد اعتمدت الباحثة التصميـ اما
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 البحث تا( روضات الذيف ىـ بحاجة الى برنامج ارشادؼ اما ادا4طفمة مف الاناث ،يتواجدوف في ) (29طفل مف الذكور و) (27بواقع )
 فقد تـ 

ـ التحقق مف صدقو بعد عرضو عمى مجموعة مف المحكميف في وت عداد استمارة الملاحظة لقياس ميارات التفاعل الاجتماعي،. إ 1
العموـ التربوية والنفسية وتـ التعرؼ عمى الثبات بطريقة اعادة الاختبار كما استخدمت الباحثة ثبات بيف الملاحظيف ،وتكونت استمارة 

  ( فقرة27الملاحظة بصيغتيا النيائية مف )
( درساَ وكل درس يتضمف واحدة او اكثر مف ميارات التفاعل الاجتماعي وقد 12عداد )البرنامج الارشادؼ فقد قامت الباحثة بأ. 2

 .اطمقت عمييا )جمسة ارشادية( لكونو برنامج ارشادؼ لرياض الاطفاؿ
وتـ إجراء الاختبار القبمي في بداية المدة مف خلاؿ تطبيق استمارة الملاحظة كما ( 18/3/2014الى  9/2/2014وطبق البرنامج مف )

ولغرض معالجة البيانات استخدـ )معامل ارتباط بيرسوف، معامل تمييز الفقرة، طبقت في نياية المدػ المذكورة )الاختبار البعدؼ(. 
تحميل التبايف ،مربع كأؼ(، وقد اظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبيتيف  اختبار شيفيو،

مج ومتوسط درجات المجموعتيف الضابطتيف التي لـ تتعرض لمبرنامج في الاختبار البعدؼ لصالح المجموعتيف التي التي تعرضت لمبرنا
تعرضت لمبرنامج، كما اظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائياَ بيف متوسط درجات المجموعتيف في الاختبار البعدؼ وفقاَ لمتغير 

تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ اطفاؿ الرياض، وفي ضوء نتائج البحث اوصت الباحثة اعادة الجنس مما يدؿ عمى اثر داؿ لمبرنامج في 
النظر لطرائق التدريس المستخدمة في رياض الاطفاؿ وادخاؿ لعب الدور كأسموب تعميمي كونو اثبت فعاليتو في تنمية التفاعل 

مج الذؼ اعدتو الباحثة عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية، واجراء دراسة الاجتماعي لدييـ ، وتضمنت المقترحات اجراء دراسة باستخداـ البرنا
 .باستخداـ لعب الدور في تنمية جوانب اجتماعية اخرػ كالثقة بالنفس والشجاعة

 -:مشكمة البحث
قد يعينو يبدأ السعي في تنشئة الطفل اجتماعيا ونفسيا منذ التحاقو برياض الأطفاؿ لكي يكتسب السموؾ الاجتماعي الذؼ    

 عمى  الانسجاـ والتفاعل مع الآخريف في داخل الرياض خاصة وفي المجتمع عامة.
ليذا تعد رياض الأطفاؿ مف المؤسسات التربوية  التي تربى الطفل باعتبارىا البيئة التي ينتقل إلييا الكثير مف الأطفاؿ بعد        

اتو المختمفة منيا البدنية والنفسية والاجتماعية والخمقية، لذا ينبغي عمينا الاىتماـ المنزؿ مباشرة، وتبدأ بالتأثير في عاداتو وسموكو ونشاط
رياض )بيذه المرحمة العمرية الميمة مف خلاؿ تخصيص برامج لرعاية الطفولة اجتماعياً ونفسياً ونموه في حياتو قبل سف المدرسة 

ئمة لمعممات رياض الأطفاؿ التي مف خلاليا توجيو الأطفاؿ توجييا اجتماعيا الأطفاؿ(، ليذا يجب انتقاء الأساليب والبرامج التربوية الملا
 يساىـ في تحقيق نموىـ الاجتماعي السميـ.

وقد بدأت مشكمة البحث تتبمور لدػ الباحثة بعد زيارتيا لعدد مف رياض الأطفاؿ ومشاىدة البرامج التربوية التي تنفذىا        
 معممات الرياض الأطفاؿ.

الباحثة بوجود قصور في ىذه البرامج حيث يتـ التركيز عمى الأطفاؿ ذو التفاعل الاجتماعي السميـ في حيف ىناؾ  شعرت       
الباحثة التقت مع عدد  أفكما ، إعداد مف الأطفاؿ بعيديف عف ىذه الأنشطة الاجتماعية ربما لميميـ إلى الانطوائية وحب المعب الانفرادؼ

اض الأطفاؿ وكانت لدييف شكوػ باف الطفل الانطوائي قميل التفاعل ييمل في رياض الأطفاؿ مف قبل مف أميات الأطفاؿ في ري
زيادة قصور التفاعل الاجتماعي لديو  في حيف  إلىبفرص لممشاركة بالأنشطة الاجتماعية المختمفة وىذا يؤدؼ  ىحظي المعممات ولا

مسرح  و )لعب الدور والنمذجة الأساليبفيما بينيـ مف ىذه  الأطفاؿ التربوية التي تساعد في دمج الأساليبىناؾ العديد مف 
  .الدمى...الخ(

ليذا أرتات الباحثة بناء برنامج وفق أسموب لعب الدور الذؼ يتضمف تقمص كل طفل ضمف النشاط التعميمي احد الأدوار      
التي تتواجد في الموقف ويتفاعل مع الآخريف في حدود علاقة دوره بأدوارىـ ويقوـ بيذا النشاط طفميف آو أكثر حسب ادوار الموقف 

 ل الاجتماعي لدػ عينة البحث.التعميمي لمعرفة أثره عمى التفاع
وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ  إرشادؼومف ىنا تتحدد مشكمة البحث الحالي في معرفة أثر برنامج   

 .الرياض
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 -أىمية البحث :
طفرة نوعية عمى مستويات عديدة وخاصة شيد العالـ منذ أواخر ثمانيات القرف الماضي اىتمامًا كبيراً لمرحمة الطفولة، ورافقو      

في مجاؿ ثقافة وتعميـ الطفل وىو اىتماـ يعكس إدراكاً عميقاً مف قبل المؤسسات التربوية في أىمية إعداد الطفل لممستقبل في ظل 
 التطورات الجذرية في مجالات الحياة الاقتصادية  والاجتماعية والثقافية.

راحل تكويف شخصية الطفل فيي مرحمة تكويف وا عداد ترسـ فييا ملامح شخصية الطفل تعد مرحمة الطفولة مف أىـ م       
) آؿ مراد  مستقبلا  وتتشكل فييا العادات والاتجاىات وتنمو الميوؿ والاستعدادات وتتفتح القدرات العقمية والاجتماعية المتنوعة

،2005:12). 
مربيف والعمماء عمى مر العصور وشيدت تربية الأطفاؿ في مرحمة الطفولة حظي موضوع  تربية الأطفاؿ اىتماـ العديد مف ال       

 المبكرة تطورات متعددة وفقا لثقافات الشعوب وفمسفاتيا التربوية وتقاليدىا الاجتماعية حتى تبمورت إلى نظريات تربوية تؤكد أىمية ىذه
 ( .48 :1993)الشالجي ،       ( عبارة ) قرف الطفل( Elnkiayالمرحمة وخاصة في ىذا القرف  الذؼ أطمقت عميو الكاتبة السويدية )

( أىمية 1992(، في عاـ )UNESCOلذا حظيت مرحمة الطفولة باىتماـ الباحثيف والمربيف ، فقد أكدت منظمة اليونسكو )       
في  ميداف عمـ النفس الطفل يلاحع  مرحمة الطفولة وخاصة المبكرة منيا في بناء الشخصية المستقمة لمطفل ، والمتبع لمجيود العممية 

 اىتماـ المؤتمرات العممية بسنوات الأولى مف الطفولة حيث أكدت المنظمة الدولية لتعميـ الأطفاؿ الصغار.
National Association For Education of Young Children (NAEYC) 

رة تزودىـ لبيئة غنية وآمنة تساعدىـ عمى تقويتيـ جسميا عمى  أف البرامج ذات النوعية المتميزة للأطفاؿ في مرحمة المبك     
 ( 264 :2002واجتماعيا ومعرفيا )المولى، العزاوؼ، 

وتضطمع رياض الأطفاؿ بدورىا في تسريع بعممية الاكتساب المعرفي المراد لمطفل أف يتسمح بيا لتنشئتو اجتماعيا وفقا لما        
 (.45: 1986)الخضير، تسيل ذلؾ  يستوعبو أمره بالأساليب والبرامج التي

لذا تعد مؤسسات رياض الأطفاؿ القاعدة الأساسية لممراحل التعميمية المختمفة فييا تقدـ الأصوؿ الأولى والأسس الراسخة        
ات الخصائص التي تقوـ عمييا العممية التعميمية المقصودة وغير المقصودة ولقد أصبحت مرحمة رياض الأطفاؿ مف المراحل الأساسية ذ

الواضحة، ليذا تـ وضع براج تربوية مقننة لتقديميا إلى رياض الأطفاؿ في معظـ دوؿ العالـ. وينظر إلى رياض  الأطفاؿ عمى أنيا 
 . (23: 2005)شريف،                    نظاـ  تربوؼ يحقق التنمية الشاممة لأطفاؿ ما قبل المدرسة 

مجرد وسائل تكتسب بالمحاولة والخطأ بل أصبحت في الوقت  أوو مجرد اجتياد شخصي لـ تعد العناية بالطفل وتربيت      
الحاضر عمماً وفناً، فيي عمـ ينظـ ويوضح وسائل التربية التي ينبغي عمى القائميف بالعممية التربوية الاىتداء بيا، وفف لأنو يتطمب 

 ,Barrow & Rosemary) لعممية التربوية الأىداؼ المرجوة منياطبيعة خاصة ينبغي الميتميف بشؤوف الطفل  اكتسابيا لكي تؤدؼ ا
1970, p.148 ). 

تبرز أىمية رياض الأطفاؿ في إكسابيـ بعض الميارات مثل القراءة والحساب ورفع معدؿ الذكاء لدييـ وزيادة    
لموجو مع أقرانو والأنماط الثقافية                  حدة الانتباه، وتنظيـ اكتساب الخبرات والميارات  وتييئة الفرصة الأوسع لاحتكاؾ الطفل ا

(Sheldon &Barbara,1980,p.5-67)  . 
أوسع مف  أما عمى مستوػ العلاقات الاجتماعية لمطفل مع اقرأنو، فاف الروضة توفر فرص مناسبة لاف يتفاعل مع جماعة   

بيتو مما يتيح لمطفل فرص التعميـ الجمعي وتنمية الصداقات مما يقمل التفاعلات السمبية مع الكبار. الأمر الذؼ يتيح الفرص  جماعة
 :1986)وزارة التربية ،                    للأطفاؿ في أف يتعمموا ويكتسبوا معارؼ وميارات جديدة مف خلاؿ المناقشة الاجتماعية  

11-12.) 
يتعمـ الطفل مف خلاؿ تواجده في رياض الأطفاؿ أنماطا مف  إذتفاعل الاجتماعي أساسا لعممية التنشئة  الاجتماعية يعد ال     

 ( .99-98: 1998جادوا،  أبو)      الدروس والاتجاىات الميمة في تنظيـ العلاقة بيف الأطفاؿ 
مشكل بذلؾ سموكو الاجتماعي مف خلاؿ عممية التنشئة فالطفل يبدأ كائف  بيولوجي يؤثر ويتأثر بالبيئة التي تحيط بو      

الاجتماعية، تحاوؿ الأسرة أف تعمـ الطفل عادات المجتمع الذؼ يعيش فيو فيخطو بذلؾ خطى واسعة وسريعة عمى طريق النضج  
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جتماعي دور ميـ في تكويف الاجتماعي الذؼ تسيـ في نموه الكثير مف العوامل والجماعات الاجتماعية المختمفة، ليذا يمعب التفاعل الا
يؤثر عمى توافقو الاجتماعي وتعممو لمميارات الاجتماعية مف خلاؿ تفاعمو مع الأقراف، كما يعد  إذشخصية الطفل في مرحمة الطفولة، 

تـ  إذانو لاحع )ىمير( ا إذالتفاعل الاجتماعي الأساس لنماء شخصية الطفل الاجتماعية وأساس تشكيميا فيو أساس كل نظاـ اجتماعي، 
  .(49 :2012)العزاوؼ وكريـ،  يصبح مف الصعب جدا عميو تطوير علاقات ايجابية مع الآخريف أقرانورفض الطفل مف قبل 

وتؤدؼ رياض الأطفاؿ دورا ميماً في إشباع حاجات الطفل الأساسية فيي المؤسسة المكممة لمنسيج التحتي لأؼ   
ماج والتفاعل مع المجتمع لأنيا ىي التي تنقل إلى الطفل بتعاونيا مع الأسرة العادات مجتمع مف المجتمعات فيي تييئ الطفل للاند

والقيـ الاجتماعية لأنيما يمثلاف البنى الأساسية بالنسبة لو، فيي توضع الأسس الأولى  لتكويف ونمو شخصيتو، وفي ضوء ظروفيا 
مدػ توافقو نفسياً واجتماعياً، واف نجاح الطفل في المستقبل وسعادتو ومدػ قياميا بمسؤولياتيا نحو رعاية نموه وتحقيق مطالبو يتحدد 

 ( . 7: 2005تتوقف عمى ما يكتسبو مف خبرات في السنوات الخمسة الأولى مف عمره ) ارميا، 
انيا مرحمة وتعد مرحمة الطفولة في رياض الأطفاؿ مرحمة تعميمية ىادفة لا تقل أىميتيا عف المراحل التعميمية الأخرػ، كما      

 تربوية متميزة وقائمة بذاتيا وليا فمسفتيا التربوية  وأىدافيا السموكية، وتأخذ دور تربية الطفل قبل المدرسة أىميتيا مف تمؾ الحاجة
 الاجتماعية التي نشأت مع تطور المجتمع إلى مؤسسات تقدـ الرعاية والإشراؼ لكل طفل لا تتوفر لو ىذه الرعاية في ظل الظروؼ التي

 (.12: 2013تعيشيا أسرتو في مجتمعنا الحديث ) الخفاجي ،
وينظر لمتفاعل الاجتماعي بأنو العممية التي يؤثر فييا الناس عمى بعضيـ البعض مف خلاؿ التبادؿ المشترؾ للأفكار       

رياض الأطفاؿ بحيث يشكل سموؾ  والمشاعر وردود الأفعاؿ، ويمثل التفاعل الاجتماعي عند الأطفاؿ الاستجابة المتبادلة بينيـ داخل
التفاعل الاجتماعي أو العلاقات المتبادلة ىو  إف (Simmle)ويعتقد سميل  (18-17: 2007الطفل منبو لسموؾ طفلا أخر ) أبو عبيد، 

( أف التنشئة الاجتماعية عممية تعمـ وتعميـ تقوـ عمى التفاعل 1998وأكد مختار ) .(138: 1995العنصر الحقيقي في المجتمع ) عزؼ،
الاجتماعي وتيدؼ إلى إكساب الفرد عبر مراحل حياتو سموكا ومعايير واتجاىات مناسبة لادوار اجتماعية معينة تمكنو مف مسايرة 

 ( .29-28: 1998جماعتو والتوافق معيا ) مختار، 
الباحثيف يؤكدوف أف التفاعل يبدأ خاصة عندما يبدأ الطفل بتعمـ كيفية  أفإلى  (Linde Simith)وأشارت لندا سميث   

الاستجابة لكل أنواع الحوافز ويصبح اجتماعيا عندما يكوف قد اكتسب القدرة عمى التخاطب مع الآخريف والتأثير والتؤثر بيـ مف خلاؿ 
 ,Linda smith. R. & Strauss, 1988)   المقاييس التي تنظـ العلاقات الاجتماعيةوتعممو المغة يتعمـ القواعد و    استخداـ الكلاـ 

p.233) 
 -ويقوـ التفاعل الاجتماعي عمى أربعة محددات ىي :

 : ىو المحدد الرئيسي في عممية التفاعل الاجتماعي اذ لا يمكف بطبيعة الحاؿ أف يكوف ىناؾ تفاعل بيف فرديف  -الاتصاؿ
) فوزؼ  اتصاؿ بينيـ ،فيو يساعد بطرقو المتعددة عمى وحدة الفكر والتوصل إلى السموؾ التعاونيدوف أف يكوف ىنالؾ 

( ويتحدد نمط الاتصاؿ في ضوء عدد مف المتغيرات مثل، ىدؼ الجماعة وقدرات الإفراد ورتبيـ 38: 2001وآخروف،
: 2004)بني جابر، نمط الاتصاؿ بيف إفرادىاالاجتماعية وبعض العوامل الثقافية الأخرػ ولاشؾ أف سموؾ الجماعة يتأثر ب

32. ) 
 : ىو في ابسط صورة اتجاه عقمي واستعداد للاستجابة لدػ الفرد لمنبو معيف، ويؤدؼ التوقع دور أساسي في عممية  -التوقع

: 2012ؼ وكريـ،التفاعل الاجتماعي حيث يصاغ السموؾ الإنساني عمى وفق ما يتوقعو الفرد مف ردود فعػػػػػل الآخريف ) العزاو 
54.) 

 : يعيش الفرد في عالـ مف الرموز والمعارؼ المحيطة لو في كل موقف آو تفاعل اجتماعي يتأثر بيا  -الرموز ذات الدلالة
ويستخدميا يوميا، وغالبا ما يعبر عف الفرد عف حاجاتو الاجتماعية ورغباتو الفردية مف خلاؿ استخداـ الرموز سواء كانت 

 (50: 1992عورؼ ) الكندرؼ،لاش أوبشكل شعورؼ 
 : يشكل سموؾ الدور محور تفاعلات الإفراد فيما بينيـ ولكل إنساف دور يقوـ بو وىو يفسر مف خلاؿ  -إدراؾ الدور وتمثيمو

)الشناوؼ  قيامو بالأدوار الاجتماعية المختمفة  في إثناء تفاعمو مع غيره طبقا لخبراتو التي اكتسبيا وعلاقاتو الاجتماعية
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 ( .7: 2001ف،وآخرو 
يعد المعب نشاط موجو يقوـ بو الأطفاؿ لتنمية سموكيـ وقدراتيـ العقمية والجسيمة والوجدانية ، والشعور بالمتعة والتسمية، كما       

المختمفة، لذا يعد سموؾ قطرؼ لو أىمية البالغة في تربية الطفل، فيو وسيط تربويا يعمل بدرجة كبيرة عمى تشكيل شخصية الطفل بإبعاده 
فاف الألعاب التربوية التي يحسف اختيارىا وتخطيطيا وتنظيميا والإشراؼ عمييا تؤدؼ دور فعالا في تنظيـ التعمـ وفي اكتساب السموكيات 

  .(19: 2013والمفاىيـ والميارات )نسيـ وآخروف،
دية  فالطفل والمعبة توأماف ، ولقد أدرؾ جوركي ذلؾ والمعب لا يفارؽ الطفل في مراحمو العزيزية والوجدانية والإدراكية التواج   

وسيمتيـ إلى إدراؾ العالـ الذؼ يعيشوف فيو والذؼ يتطمب فيـ أف يغيروه فيما بعد والمعب بالنسبة لمطفل  بأنوحيف وصف لعب الأطفاؿ 
ويعتقد بياجيو أف المعب نشاط  .(45: 2004ىو بمثابة )بروفو( تجربة لتعامل الكبار بعضيـ بعضا، وىو نوع مف التمثيل ) سلاـ،

ضرورؼ في مرحمة الطفولة ، فيو يزود الأطفاؿ بالأبنية المعرفية طبعاً لمستوػ نموىـ المعرفي، ومف ثـ انو يسمح لمطفل بالاحتفاظ بما 
كي، المعب الرمزؼ، ثلاث مراحل لمعب : المعب الحسي الحر  إلىبياجيو  أشاراكتسبو مف معارؼ نتيجة لما سبق مف عمميات التعمـ، وقد 

 ( .88 :المعب ذو القواعد ) حساف، بدوف سنة
المعب يعتبر تكرارا لنشاط يبدأ بشكل عاـ غير محدد، ولكنو يستمر لاف الطفل يريد لمخبرة ذاتيا أف  أفويرػ عمماء النفس    

ة تحددىا مطالب النمو في كل مرحمة مف تستثمر حيث أف التعمـ ينتج عف التفاعل ولكف طبيعة نشاط المعب وطبيعة  الخبرات المعرفي
 . مراحل النمو

 ( 87-86: ) حساف، بدوف سنة                                                             
( نقلا مف ) القحطاني( يعتبر المعب مدخلا لدراسة الأطفاؿ وتحميل شخصياتيـ 1990وفقا لما ذكره )المبابيدؼ والخلايمة  
مستوػ الأمراض النفسية ويتخذ أطباء النفس مف المعب وسيمة العلاج لكثير  إلىسباب ما يعانوف مف مشكلات انفعالية تصل وتشخيص أ

مف الاضطرابات الانفعالية التي يعانيو الأطفاؿ ، لاف طفل يكوف في المعب عمى سجيتو فستكشف رغباتو وميولو واتجاىاتو تمقائيا ويبدو 
( ويرػ باندورا أف أسموب النمذجة ولعب الدور يعتمد 39: 2008 )القحطاني، ف تفسير مما يعاني مف مشكلاتسموكو طبيعيا وبذلؾ يمك

  . عمى تقديـ معمومات يكتسبيا الفرد بصفتيا تمثيلات رمزية لمحدث المنمذج
 ( 5: 2013 )الخالدؼ،                                                                         

إما أسموب لعب الدور فيو يعد مف الأساليب التربوية التي يمكف استثمارىا في مجاؿ التربية والتعمـ فعند لعب الأطفاؿ       
يقوموف بعمميات تحس ما ىو معموـ إلى ما ىو مجيوؿ، ويمنحيـ فرصة  الشعور بقدراتيـ عمى تقميد الآخريف والتعبير عف  فإنيـللأدوار 

اعد في تنمية عمميات الاستنتاج والتفكير . كما انو يتعمـ مف خلاؿ مساىمتو في تمؾ الأدوار ميارة التغير وسرعة في حركاتيـ التي تس
(. وييدؼ أسموب لعب الدور إلى مساعدة الطفل في 7: 2011)المفرجي، تحويل مف سموؾ إلى أخر، مما يزوده بالخبرة في تكويف الرأؼ

ه وأرائو عف الأشياء المختمفة ، والذؼ يمكف تطويره مف خلاؿ المناقشات حوؿ أؼ موضوع يتبادر إلى التعبير السميـ عف مشاعره وأفكار 
: 2002ذىف الطفل ويثر نقاشا فيما بيف الأطفاؿ ، مثل أسباب سقوط الإمطار، أسباب ارتداء رجاؿ المطافئ لمخوذة ... الخ ) بيادر ،

227. ) 
تمثيل  أوطفل بتمثيل ادوار معينة أماـ المعممة كاف يمثل دور الأب أو دور المعمـ ( إلى قياـ ال2010لقد أشار بطرس )      

ادوار أماـ جماعة مف المشاىديف حيث تكتف المعممة مف خلاؿ التمثيل عف مشاعره فيسقطيا عمى شخصيات الدور التمثيمي وينفس عف 
فر لعب الدور لمطفل فرصة لمتعمـ والتدريب عمى الحػػػموؿ الممكنة انفعالاتو  ويستبصر بذاتو ويعبر عف اتجاىاتو وصراعاتو ودوافعو ويو 

: 2010فػػػػػػي موقف مػػػعيف، وبيذا فاف أسموب لعب الدور مفيد في علاج المشكلات الاجتماعية ومشكلاتو الخوؼ والخجل ) بطرس، 
ىادفا يقوـ عمى تمثيل الأطفاؿ لدور غيره وىو ( إلى أسموب لعب الأدوار بأنو نشاط تعميمي تربويا 2000)الحيمة  وينظر .(261-262

دور حقيقي ، ويتـ بذلؾ بالقياـ بالعب الأدوار في مواقف مختمفة تنتيي معظـ الأحياف بمشكمة تحتاج إلى حل ، ولعب الأدوار مف أكثر 
(. ومف خلاؿ لعب الأدوار يحاوؿ 82 :2002 النشاطات فاعمية أذا استخدـ كأداة لتعمـ المواد التعميمية مثل العموـ والتاريخ ) الحيمة،

ويحاوؿ أيضا أف يتعرؼ عمى علاقات جديدة  يبحث عف المعمومات والحقائق والمعارؼ التي تتصل بالشخصيات في الدور إفالطفل 
(. وبذلؾ يبدو 3: 2011 ومعاف وأفكار واضحة، وبذلؾ يكوف عنده القدرة عمى ابتكار أنماط جديدة مف خلاؿ التعبيرات والكممات )حمس،
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ى المعب الاجتماعي التعاوني واضحا في السنة الرابعة والخامسة مف العمر ويمكننا التعبير عنو بأنو مجموعة الألعاب التي يتـ تقاسـ الدم
حدؼ لا يتـ وجيا والأنشطة أو تحديدىا وتقبميا وفقا لقواعد معينة، وتكمف أىمية الألعاب التعاونية فػي المواقف التي تحػػػدث خلاليا، فالت

لوجو مع لاعب أخر ولكػػػف مػػف خػػلاؿ العمػػػػػل سوية ، فتجعل الطفل يعمل أفضل ما لديو ، والمتعة تكمف في العمل نفسو 
(. فيكتسب الطفل الكثير مف الميارات الاجتماعية مف خلاؿ لعب الدور الذؼ يعد مف الأساليب التربوية والنفسية 6: 2004)الطعاف،
 .ـ في تعديل سموؾ الاجتماعي لمطفل عمى النحو المطموب التي تيت

 ( 5: 2013) الخالدؼ،                                                                         
ساعد وبيذا يمكف لمعممة رياض الأطفاؿ أف تعالج الكثير مف سموكيات الأطفاؿ الخاطئة بتوفير بيئة اجتماعية داخل الصف ت     

الطفل في ملاحظة سموكيات الأطفاؿ الآخريف، حيث يقوـ الطفل بمراقبة الطفل النموذج )قدوة( ثـ يقوـ بعد ذلؾ بتقميده ولعب دوره فعلا. 
ويتوجب عمى معممة رياض الأطفاؿ عند استخداميا أسموب لعب الدور توخي الدقة والصدؽ عند قياـ الأطفاؿ بتمثيل الأحداث 

ؿ تحديد معالـ الشخصيات بدقة وتوضيح خط سير الأحداث بصفة عامة، مع قياميا بتكميف الأطفاؿ المشاىديف والشخصيات مف خلا
بمتابعة زملائيـ الذيف يقوموف بتمثيل لملاحظة مدػ نجاحيـ في أداء الأدوار التي يقوـ بتمثيميا وعمييا أف تتجنب النقد العمني لأداء 

  . التمثيمي لبعض الأطفاؿ أماـ اقرأنيـ
 ( 30: 2010 )المصرؼ،                                                                         

( سنوات يسيل تعديل سموكو 6-4فطفل رياض الأطفاؿ يتأثر بمعممتو فيي قدوة لو وعنصر ىاـ مف عالمو ، كما انو في عمر ) 
السف يمثل المرحمة المتقدمة مف عمر الطفل في رياض الأطفاؿ أؼ أف لديو درجة  وتدريبيو عمى التفاعل الاجتماعي الايجابي لديو، فيذا

مف الوعي والتقبل لا يستياف بيا، وفي نفس الوقت يشكل مرحمة تمييدية لأولى مراحل التعميـ النظامي، ونظرا لاف الطفل ابف بيئتو ولا 
ماعية يمثل حاجة ممحة وضرورية يمكف لممعممة أف تسيـ بنصيب يعيش في معزؿ عف العالـ المحيط بو، فاف إكسابو لمميارات الاجت

 كبير منيا.
ومف ىنا تبمورت فكرة البحث الذؼ يعد محاولة لمعرفة أثر برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل   

 الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض.
 -ويمكن تمخيص أىمية البحث الحالي في : 

أىمية مرحمة رياض الأطفاؿ لكونيا مرحمة تربوية أساسية وتمييدية لممراحل التعميمية التي تمييا ففييا تنمو قابميات الطفل وتتشكل  :أولا 
الصفات الأوؿ لشخصيتو وتتحدد الأسس الأولية لاتجاىاتو وقيمو الاجتماعية وعندما تعزز مبادغ ىذه القيـ لدػ الطفل بشكل سميـ فاف 

 مى الممارسات والسموكيات الاجتماعية السميمة المرتبطة بتمؾ القيـ وسيييئو لمتعامل والتفاعل مع الآخريف.ذلؾ سيعوده ع
 معرفة أثر برنامج إرشادؼ في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض.:  ثانياا 

 ة التفاعل الاجتماعي الايجابي بيف الأطفاؿ .محاولة لتوجيو أنظار المربيف وبخاصة معممات رياض الأطفاؿ إلى ضرورة ملاحظ ثالثا :
 قد تحفز نتائج البحث المعنيف في الإرشاد التربوؼ عمى وضع البرامج التربوية لتنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض . : رابعا

 أىمية الدور الذؼ تمارسو معممة رياض الأطفاؿ في المساىمة في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ الأطفاؿ . خامسا :
 قد يدعـ البحث الحالي الأساليب والأنشطة التي تقدميا معممة رياض الأطفاؿ لتنمية التفاعل الاجتماعي لدػ الأطفاؿ .  سادسا :

 -أىداف البحث :
 ييدف البحث الحالي إلى :  

 . اعيإعداد استمارة  ملاحظة لمتفاعل الاجتم .1
 التعرؼ عمى مستوػ التفاعل الاجتماعي لأطفاؿ رياض الاطفاؿ .2
 تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض .لبناء برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور  .3
 لدػ أطفاؿ الرياض .أثر برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي التعرؼ عمى  .4

 -فرضيات البحث : 
التجريبيتيف التي تعرضت لمبرنامج ومتوسط درجات  بيف متوسط درجات المجموعتيف  لا توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية .1



(1-21) 2012( 3( العدد )22/ المجلد ) ت للعلوم الانسانية/ مجلـة جامعـة تكريـ مجيد محمود شاكر                                              7  

 . المجموعتيف الضابطتيف التي لا تتعرض لمبرنامج في الاختبار البعدؼ
 موعتيف التجريبيتيف فيذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المج لا توجد فروؽ  .2

 الاختبار البعدؼ وفقاً لمتغير الجنس  
 -حدود البحث :

 (. 2014-2013لمعاـ الدراسي ) التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة نينوػ  يتحدد البحث الحالي بمعممات رياض الأطفاؿ      
 -تحديد المصطمحات :

 أول : البرنامج الإرشادي
 -عرفو كلا مف :

 1977 (Saw)شاو  .1
حمقة مف العناصر المعبرة عف نشاطات مترابطة مع بعضيا تبدأ بأىداؼ عامة وخاصة ومجموعة مف عمميات تنتيي باستراتجيات تقويـ 

 . لمعرفة مدػ الوصوؿ إلى تحقيق الأىداؼ
(Shaw,1977,p340) 

 -( :2014( نقلا عف )عمي ،2000ابو غزالو ) .2
 .ية لتقديـ خدمة إرشادية لجميع مف تضمنتيـ الدراسة ىو برنامج مخطط منظـ في ضوء أسس عمم

 (6: 2014) عمي ،
 ( .2014( نقلا مف ) محمد ،2007العزاوؼ ) .3

 . بأنو مجموعة مف الجمسات التي تعتمد عمى عدد مف الأنشطة والتقنيات والفعاليات في ضوء أسس واستراتجيات عممية
 (9: 2014) محمد ،

 -الإرشادؼ : فقد صاغت الباحثة التعريف الأتي : إما التعريف الإجرائي لمبرنامج
مجموعة جمسات إرشادية قامت الباحثة بإعدادىا لغرض تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الروضة والتي ستقوـ المعممة بتطبيقيا  

 عدة مف قبل الباحثة .ويقاس أثره مف خلاؿ درجات إجابات معممات الرياض عمى استمارة الملاحظة المعمى أطفاؿ عينة البحث 
 -ثانيا : لعب الدور:

 -عرفو كلا مف :
  (Rosen,1980) نقلا مف  (Kholbrege,1980)كولبرؾ   .1

 بأنو تمكف الفرد الاستجابة لسموكو كما يراه شخص أخر واف ينظر لمشخص الأخر كما لو كاف ىو نفسو مكاف ذلؾ الشخص .
(Rosen,1980,p.4) 

 -( :1997أبو حوش ) .2
جوىرؼ في استراتجيات تعمـ المفردات ضمف السياؽ إذ يعطي سياقاً طبيعيا يستطيع فيو التمميذ ممارسة تعمـ المفردات  بأنو أسموب

 الجديدة وتعزيز المفردات التي تعمميا في السياؽ أيضاً.
 (26: 1997) أبو حوش ،

 -(:2002بيادر ) .3
مشاعره وأفكاره وأرائو عف الأشياء المختمفة ، والذؼ يمكف تطويره مف خلاؿ بأنو أسموب ييدؼ إلى مساعدة الطفل في التعبير السميـ عف 

 المناقشات الجدلية حوؿ أؼ موضوع يتبادر إلى ذىف الطفل ويثير جدلا فيما بيف الأطفاؿ .
 (227: 2002) بيادر ،

 -( :2009العماوؼ ) .4
تخدـ إثناء التمثيل بعض الخدمات المساعدة في إتقاف بأنو أسموب تدريس مف خلاؿ تمثيل لسموؾ حقيقي في موقف غير حقيقي ، ويس

 . الػػػدور الذؼ يؤديو الممثل ) الطالب ( إثناء الدرس، ويكوف دور المعمـ موجيا وميسراً ومشرفاً عمى ىذا الأسموب
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 (8 :2009) العماوؼ ،
 -أما الباحثة تعرؼ أسموب لعب الدور إجرائيا :
المتمثمة بالتعزيز والتغذية الراجعة وتقديـ التعميمات والمناقشة الجماعية بغرض تنمية التفاعل أسموب إرشادؼ يتضمف الوسائل الحديثة 

الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض ويقاس تأثيره مف خلاؿ الدرجة التي يحصل عمييا الطفل في المجموعة التجريبية في الاختبار البعدؼ 
 والذؼ تجيب عنو المعممة .

 -: عيثالثا : التفاعل الجتما
 -عرفو كلا مف :

 -(:1985حسيف ) .1
 بأنو كل ما يحدث عندما يتصل فرداف آو أكثر بعلاقات سواء كانت مادية آو غير مادية . 

 (55 :1985) حسيف ،
   -(:1993التميمي ) .2
بأنو سموؾ يتسـ بالثبات يؤديو الفرد او يتبادلو مع الآخريف في المواقف الاجتماعية ، فمف مجالات المشاركة الاجتماعية والمشاركة      

 الوجدانية، وتقبل الذات، وتقبل الآخريف، وكشف الذات  وسموؾ المساعدة .
 (23: 1933)التميمي ،

 -(:1999الحسف ) .3
الإطراؼ تأثيرا ممموسا عف الأفعاؿ الظاىرة ،أو الحالة العقمية لمطرؼ الأخر ويمكف أف تكوف العناصر بأنو أؼ حدث يؤثر فيو احد  

 الداخمة في ىذا التفاعل إما إفرادا مف البشر آوجماعات منظمة مف الكائنات البشرية .
 (81: 1999) الحسف ،

 -(:2004بني جابر ) .4
وؾ أحدىما عمى سموؾ الأخر إذا كانا فرديف، أو يتوقف سموؾ كل منيـ عمى سموؾ بأنو علاقة متبادلة بيف فرديف أو أكثر يتوقف سم

 . الآخريف ، إذا كانوا أكثر مف فرديف
 (133: 2004)بني جابر،

 -(:2011عبد الجبار ) .5
 بانو العممية التي نقوـ فييا بالفعل ورد الفعل اتجاه مف حولنا فكل تفاعل اجتماعي قائـ عمى زماف ومكاف محدديف .

 (1: 2011) عبد الجبار ،
 -أما التعريف الإجرائي لمتفاعل الاجتماعي :

ىو أؼ نشاط اجتماعي يقوـ بو الطفل ويلاحع مف قبل المعممة ويحصل عمى درجة استمارة الملاحظة التي تقوـ المعممة بتأشيرىا والمعدة 
 . مف قبل الباحثة لأغراض ىذا البحث

 -رابعا : معممة رياض الأطفال :
 -كلا مف :عرفو 
 -(:1992سنقر ) .1

بأنيا مسؤولة عف تربية مجموعة مف الأطفاؿ وتنشئتيـ والأخذ بيدىـ نحو التكيف والنمو بما تزودىـ بو مف الخبرات اللازمة والميارات  
 المتنوعة بما يتناسب وخصائصيـ المختمفة في ىذه المرحمة العمرية ، وذلؾ وفق منياج محدد .

 (190: 1992) سنقر،
 -(:2003وابونور) مرتضى .2

بأنيا الإنسانة التي تقوـ بتربية الأطفاؿ في الرياض داخل غرفة النشاط وخارجيا مف خلاؿ تعايشيا اليومي مع الأطفاؿ المسؤولة عنيـ 
 وتيدؼ مف خلاؿ عمميا إلى تحقيق الأىداؼ التربوية المقررة لرياض الأطفاؿ .
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 (16: 2003)مرتضى وأبو نور،
  -خامسا : رياض الأطفال:

 -عرفو كلا مف :
 -(:1986وزارة التربية ) .1

 ( سنوات .5-4بأنيا مرحمة ما قبل المدرسة ومدة الدراسة فييا سنتاف ) الروضة والتمييدؼ( ويقبل فييا الأطفاؿ مف الفئة العمرية ) 
 (    4: 1986) وزارة التربية ، 

 -(:2000العيسوؼ ) .2
في تنمية جميع جوانب شخصية الطفل النفسية والخمقية والاجتماعية لينمو شخصية متكاممة عف طػػػػػريق  بأنيا مؤسسة تربوية ميمة 

 .وسائميا التعميميػػػػة المختمفة مثل ) القصة ، الألعاب التربوية،....الخ( والتي يكوف ليا دور ىاـ في حياة الطفل ونموه 
 ( 68: 2000) العيسوؼ ،

 -(:2010شريف ) .3
 تربوؼ يحقق التنمية الشاممة المتكاممة لأطفاؿ ما قبل المدرسة ، ويعدىـ ويييئيـ للالتحاؽ بمرحمة التعميـ الأساسي .  بأنو نظاـ
 (57: 2010) شريف ،

 دراسات سابقة 
 (1998دراسة العيثاوي ) .1

 أثر الإرشاد بالمعب في بعض المظاىر السموكية غيــــر السميمة لدى أطفال الروضة     
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر الإرشاد باستخداـ ثلاثة أساليب في المعب ) لعب الدور،   النمذجة ، العب بالرمل( في بعض المظاىر   

( طفلًا تـ تقسيػػميـ عشوائياً إلى مجموعتيف ) ضابطة وتجريبية ( 42السموكية الغير سميمة لدػ أطفاؿ الروضة، وتألفت العينة مف )
( سنوات، واعتمدت الباحثة عمى مقاسيف أحدىما مقياس المظاىر السموكية غير السميمة والأخر مقياس 6-5ـ بيف )وتراوحت أعمارى

العلاقات الاجتماعية ) السوسومترؼ( خاص بطفل الروضة، واعتمدت الاختبار التائي ومعامل الارتباط سبيرماف ومعامل ارتباط بيرسوف 
وأسفرت النتائج الى الاثر الواضح لبرنامج الارشاد بالمعب في مساعدت  لكوكسف كوسائل إحصائيةومربع كاؼ واختبار مانتوني واختبار و 

 .(42: 2007) الحمداني ، الاطفاؿ مف التخمص مف بعض الظواىر السموكية غير السميمة والتخفيف مف حدة بعضيا الاخر
 -( :2222دراسة التميمي ) .2

 جتماعية لدى أطفال الروضة أثر أسموب النمذجة في تنمية الميارات ال 
 ىدفت الدراسة  إلى معرفة أسموب النمذجة في تنمية الميارات الاجتماعية لدػ أطفاؿ الروضة     

( طفل وطفمة الذيف تـ تشخيصيـ عمى 32واستخدمت الباحثة المنيج التجريبي لمتحقق مف أىداؼ البحث ، وقد تكوف عينة البحث مف )
عية خاطئة تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف متساويتيف ،استخدـ مع المجموعة التجريبية أسموب النمذجة مع يمتمكوف ميارات اجتما أنيـ

( بعد تقنينو 1990) كاظـ ،             الاجتماعية لأطفاليا واستخدمت مقياس الميارات الاجتماعية الذؼ أعدتو  الإرشادؼالبرنامج 
ائل الإحصائية منيا معادلة ارتباط بيرسوف واختبار رمانوتني ومربع كاؼ والنسبة المئوية بما يتلائـ طبيعة البحث الحالي واستخدمت الوس

، وأظيرت النتائج تفوؽ أطفاؿ المجموعة التجريبية في اكتساب الميارات الاجتماعية لطفل الروضة مما دؿ عمى فعالية أسموب النمذجة 
 .(2000) التميمي ،                  وضةكبرنامج إرشادؼ في تنمية الميارات الاجتماعية لطفل الر 

 -(:2225دراسة الزىيري ) .3
 أثر لعب الأدوار في إنماء بعض الميارات الجتماعية لدى أطفال الروضة  
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر لعب الأدوار في إنماء بعض الميارات الاجتماعية لدػ أطفاؿ الروضة ، واستخدـ المنيج التجريبي  

( طفل وطفمة موزعيف بالتساوؼ عمى مجموعتيف ) التجريبية والضابطة (، أما 40لمتحقق مف أىداؼ البحث وتكونت عينو الدراسة مف )
الباحثة مقياس لقياػػس الميارات الاجتماعية، وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة معنوية لصالح الأطفاؿ في أداة  الدراسة فقد أعدت 

 .(2005المجموعة التجريبية في الميارات الاجتماعية " ) الزىيرؼ ،
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 -( :2225دراسة آل مراد ) .4
-5التنمية التفاعل الجتماعي لدى أطفال الرياض بعمر ) أثر استخدام برامج بالألعاب الحركية والألعاب الجتماعية والمختمطة في 
 ( سنوات  .6
معرفة اثر برامج بالألعاب الحركية والألعاب الاجتماعية والمختمطة في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ  إلىىدفت الدراسة   

( طفل لكل مجموعة، وقاـ الباحث 60عينة مف )الرياض، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي لمتحقق مف أىداؼ الدراسة، وتكونت ال
بتصميـ أداة لقياس التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض واعد الباحث براج بالألعاب الحركية والاجتماعية والمختمطة خاصة بأطفاؿ 

لعينتيف ولنفس  ( t )واختبار الرياض. أما الوسائل الإحصائية استخدـ الباحث الوسط الحسابي والانحراؼ المعيارؼ ومعامل الارتباط، 
العينة وتحميل التبايف باتجاه واحد ، وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية برامج الألعاب الحركية والألعاب الاجتماعية والمختمطة في تنمية 

 .(2005) آؿ مراد، التفاعل الاجتماعي والصالح المجموعة التجريبية "
 -( : 2227دراسة الحمداني ) .5

 ربوي في تعديل الظاىر السموكية الغير المرغوبة لدى أطفال الرياض .أثر برنامج ت 
استيدفت الدراسة التعرؼ عمى أثر برنامج تربوؼ لتعديل الظواىر السموكية الغير المرغوبة بيا لدػ أطفاؿ الرياض، واستخدـ المنيج   

فػػمة موزعيػػػف عمى مجمػػػوعتي البحث ) التجريبية والضابطة(، ( طفلًا وط42التجريبي لتػػػحقيق أىداؼ البحث، وبمغت عينة الدراسػػػػػػة )
( قصة مع الأسئمة الخاصة 14واستخدمت الباحثة برنامج تربوؼ مف إعدادىا لتعديل الظواىر السموكية الغير المرغوب فييا مكوف مف )

ية المستخدمة فيي الاختبار التائي لعينتيف لكل قصة واستخدمت المواقف الصورية التي تتعمق بموضوع القصص، أما الوسائل الإحصائ
مستقمتيف والاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف ومعامل الارتباط سبيرماف الرتبي، ومعامل الارتباط بيرسوف، وأظيرت النتائج وجود فروؽ 

 .(2007ذات دلالة إحصائية لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية " )الحمداني ،
 -( :2229دراسة عبد الدايم ) .6

 فعالية مدخل دراما الطفل في تنمية بعض المــــيارات الجتماعية لأطفال الروضة  
استيدفت الدراسة إلى معرفة فعالية مدخل دراما الطفل في تنمية بعض الميارات الاجتماعية لطفل الروضة، واستخدمت المنيج   

طفل وطفػػػػمة موزعيف عمى مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( ( 40التجريبي لمتحػػقق مف أىداؼ الدراسة. وتكونت العينة مف )
( ميارة أساسية ويندرج تحتيا 15واستخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة لسموكيات الأطفاؿ الدالة عمى نمو الميارات الاجتماعية البالغة )

القصص المقترحة باستخداـ  مسرح العرائس ولعب  ( ميارة فرعية مختارة لمدراسة التي أعدتيا الباحثة وتكوف البرنامج عدد مف90)
اف الأدوار، أما الوسائل الإحصائية فقد استخدمت الباحثة معامل ارتباط بيرسوف والاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  ومعامل ارتباط سبيرم

 ) عبد الدايـ، ات الاجتماعية المختارة "، وأظيرت نتائج الدراسة فعالية كل في أسموبي لعب الأدوار ومسرح العرائس في تنمية الميار 
2009 ). 
 -( :2213دراسة الخفاجي ) .7

 أثر عروض الدمى في تنمية بعض الميارات الجتماعية لدى اطفال الرياض 
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر عروض الدمى في تنمية بعض الميارات الاجتماعية لدػ أطفاؿ الرياض ، واعتمد الباحث عمى   

( طفل وطفػػػػمة موزعيػػف عمى مجموعتي )التجريبية والضابطة( 60المنيج التجريبي لمتحقق مف أىداؼ البحث، وبمغت عينة البحث )
( منيا بعروض الدمى فضلًا عف إعدادىا لأداة لقياس الميارات الاجتماعية التي 5سية لكمتي المجموعة )واعدت الباحثة الخطط التدري

( فقرة، واستخدمت الوسائل الإحصائية كالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف والاختبار التائي لعينتيف مترابطيف، ومعامل 39تكونت مف )
               ات دلالة معنوية لصالح المجموعة التجريبية عمى مقياس الميارات الاجتماعية " ارتباط بيرسوف، وأظيرت نتائج وجود فروؽ ذ

 .(2013 ) الخفاجي،
 -ثانياا : مناقشة الدراسات :

  -الأىداف : .1
 أساليبيتضح مف الاستعراض السابق لمدراسات أنيا اختمفت في أىدافيا ، فمنيا ما ىدؼ إلى معرفة أثر برامج تدريبية باستخداـ     
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( 1998 ( وأسموب النمذجة مثل دراسة )العيثاوؼ 2005 ( و) الزىيرؼ  1998لعب الدور مثل دراسة )العيثاوؼ  أسموبمتنوعة مثل 
وبرامج في الألعاب الحركية والألعاب  (2013 والخفاجي)( 2009 موب دراما الطفل كدراسة ) عبد الدايـ( وكذلؾ أس2000 و)التميمي

 (.   2005 )آؿ مراد الاجتماعية والمختمطة كدراسة
 الرياض .أثر برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ  فييدؼ إلى معرفةأما البحث الحالي :   
 العينة : .2

 ( طفل وطفمة.60-32لقد اختمفت حجـ العينة مف دراسة إلى أخرػ ولكػػػػػنيا انحصػػػرت بيف )
 ( طفلا وطفمة.56فستكوف العينة )أما البحث الحالي : 

 -الأداة : .3
( اعتمدت مقياسيف 1998 ) العيثاوؼ تباينت الأدوات المعتمدة في الدراسات السابقة وفقاً لأىداؼ كل دراسة، عمى سبيل المثاؿ دراسة     

( 2000 الروضة، وفي دراسة )التميمي أطفاؿأحدىما لقياس المظاىر السموكية غير السميمة  والأخر مقياس العلاقات الاجتماعية بيف 
 دراسة )الزىيرؼ أما  (1990 كاظـ)’ لتنمية الميارات الاجتماعية التي تـ قياسيا بالاعتماد عمى مقياس اعده إرشادؼاعتمدت برنامج 

( اعد الباحث مقياس لمتفاعل الاجتماعي، أما 2005 ( استخدـ مقياس الميارات الاجتماعية المعد مف قبمو وفي دراسة )آؿ مراد2005
الدالة عمى نمو الميارات الاجتماعية، بينما قاست  الأطفاؿ( استخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة لسموكيات 2009 في دراسة )عبد الدايـ

 ( الظواىر السموكية الغير المرغوبػػة مف إعداد الباحثة. 2007 سة )الحمدانيدرا
لعب الدور لقياس التفاعل  أسموبوفق  إرشادؼبرنامج  استمارة ملاحظة وكذلؾ اعداد ستقوـ الباحثة بأعدادالبحث الحالي :  أما

   الرياض. أطفاؿالاجتماعي لدػ 
  -الوسائل الإحصائية : .4
المعتمدة في الدراسات السابقة وقفا للأىداؼ كل دراسة لكف الدراسات التجريبية استخدمت الاختبار التػػػػائي  الإحصائيةتنوعت الوسائل   

 ( و )الحمػػداني2009 ) عبد الدايـ ( و2013 ) الخفاجي و (2005 ) الزىيرؼ  ( و1998 لعينتيف مستقمتيف كما في دراسة ) العيثاوؼ 
 (.2005 ( و )آؿ مراد2007

 -النتائج : .5
( و )عبد 1998تشابيت الدراسات السابقة في نتائجيا فقد أظيرت فعالية البرامج والأساليب التربوية والإرشادية  ففي دراسة ) العيثاوؼ 

 )الخفاجي (  كاف لأسموب لعب الدور أثر إيجابي عمى تنمية الميارات الاجتماعية، أما في دراسة2005 ( و )الزىيرؼ 2009 الدايـ
( الألعاب الحركية 2005 ( أسموب النمذجة وفي دراسة )آؿ مراد2000 ( اعتمد الباحث عمى عروض الدمى وفي دراسة )التميمي2013

  والألعاب الاجتماعية والمختمطة .
ئج ىذا وقد استفادت الباحثة مف خلاؿ اطلاعيا عمى ىذه الدراسات في عدة جوانب منيا الجانب المنيجي والعممي وسوؼ يتـ مقارنة نتا

 .البحث وتفسيره في ضوء ىذه الدراسات
 إجراءات البحث

يتضمف ىذا الفصل عرضاً لإجراءات البحث بدءاً مف تحديد المجتمع وعينتو وطريقة اختيارىا مروراً بالطريقة التي اتبعت في بناء     
 البحث وا عداداتو ، وكيفية تطبيقيا ، وانتياء بالبرنامج .

 -أولا : مجتمع البحث:
 -مجتمع البحث : .1

( 2014-2013لمعاـ الدراسي ) التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة نينوػ  يشتمل مجتمع البحث عمى معممات أطفاؿ الرياض   
 . ( طفل وطفمة10225( روضة تضـ )32في ) ( معممة253والبالغ عددىـ )

 (1جدول )
 مجتمع البحث
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 عدد الطفال عدد المعممات أسم الروضة ت
 400 9 النسور 1
 300 7 الجميورية 2
 251 8 الثورة 3
 120 6 القادسية 4
 75 9 الارمف 5
 261 7 سيدة النجاة التطبيقية 6
 305 7 الامجاد 7
 205 9 الرياحيف 8
 420 8 الشعمة 9
 396 7 البراعـ 10
 274 7 النسائـ 11
 415 9 الغصوف  12
 295 9 النبوغ 13
 363 10 الصقور 14
 عدد الطفال عدد المعممات أسم الروضة ت
 412 8 الورود 15
 230 8 الصنوبر 16
 475 12 الازاىير 17
 400 10 البمسـ 18
 295 7 الندػ 19
 154 11 الشموع 20
 461 10 البسمة 21
 363 9 ذؼ النوريف 22
 129 6 الحناف 23
 400 6 الشيد 24
 350 8 الفرساف 25
 400 10 الاشباؿ 26
 350 8 العبير 27
 398 7 الاريج 28
 208 9 العربي 29
 488 9 أزىار عدف 30
 372 9 الكفاءات 31
 260 7 ينبوع الخير 32

 -عينة البحث : .2
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ى اختارت الباحثة عينة قصػػػػدية بعد أف قامت بإجراء التػػػػػشخيص وذلػػػػؾ بتطبيق )استمارة الملاحظة( الخاصة بالتفاعل الاجتماعي عم   
 -5,40( روضة، وقد تـ اختيار الروضات التي يعاني أطفاليا مف قصور في التفاعل الاجتماعي والذيف تراوحت درجاتيـ ما بيف )20)

( طفمة 29( طفل مف الذكور و )27( طفل بواقع )56( أؼ أنيـ وقعوا في المستوػ المتدني لمتفاعل الاجتماعي  وقد بمغ عددىـ )27
 -كما مبيف في الجدوؿ الأتي: ( روضات الذيف ىـ بحاجة إلى برنامج إرشادؼ4يتواجدوف في )مف الإناث الذيف 

 
 
 

 (2جدول )
 يبين عدد أطفال عينة البحث

الأطفاؿ الذيف لدييـ قصور التفاعل  عدد الأطفاؿ الكمي اسـ الروضة ت
 الاجتماعي

المجم إناث ذكور
 وع

 15 8 7 15 230 روضة الصنوبر .1
 12 6 6 12 205 الرياحيفروضة  .2
 13 7 6 13 400 روضة الأشباؿ .3
 16 8 8 16 400 روضة النسور .4

 56 29 27   المجموع
 -ثانياا : التصميم التجريبي:

تعتمد أف اختيار التصميـ التجريبي ىو مف أولى الخطوات التي يقع عمى الباحث اختيارىا عند إجراء تجربة عممية ، إذ أف دقة النتائج    
عمي نوع التصميـ التجريبي المختار الذؼ يعطي ضماناً لإمكانية تذليل الصعوبات التي تواجيو عند التحميل الإحصائي وتتوقف نتائج 

 .( 186-178: 1987 )عودة وممكاوؼ، البحوث التجريبية عمى نوع التصميـ التجريبي المستعمل
( ويتضمف ىذا التصميـ أربعة مجاميع 364: 1977المتكافئة )فانداليف،  الأربعواعتمدت الباحثة التصميـ  التجريبي  ذو المجاميع 

 متكافئة تتخذ اثنتاف منيا تجريبيتاف واثنتاف منيا ضابطتيف .
وعميو فاف ىذا التصميـ قد اختير لمبحث بحيث تتعرض المجموعة التجريبية لممتغير المستقل )البرنامج الإرشادؼ ( في حػػػػيف يحجب     
 ( .2ػػف المػػجموعة الضابطة كما مبيف في الجدوؿ )عػػ

 المجاميع المتكافئة الأربع( التصميم التجريبي ذو 3جدول )
 الختيار المتغير المستقل الختبار المجموعة
 بعدؼ تطبيق البرنامج قبمي التجريبيتيف
 بعدؼ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ قبمي الضابطتيف

 -تكافؤ المجموعتين:ثالثاا : 
مف اجل الحصوؿ عمى إفراد عينة متكافئتيف ، قامت الباحثة بأخذ البيانات عف الأطفاؿ مف سجلات الروضات وقد تـ إجراء التكافؤ   

 -في المتغيرات التالية :
  -. العمر الزمني:1

بما أف عينة البحث مكونة مف كلا الجنسيف في مجموعتيف التجريبية والضابطة ، فيذا يعني أف تقوـ الباحثة بإجراء التكافؤ في      
( 60-50( وتراوحت أعمارىـ ما بيف )1/10/2013العمر الزمني لممجاميع الأربعة . حيث تـ حساب أعمار الأطفاؿ بالأشير لغاية )

( وىي أصغر 1882تحميل التبايف مف النػػػوع الأوؿ يبيف المجػاميع الأربعة ، ووجد أف القيمة الفائية المحسوبة تساوؼ )شيراً ، قد تـ إجراء 
( ، لذا فالفروؽ يبيف المجاميع الأربعة 3،52( وبدرجات حرية )0805( عند مستوػ دلالة )489774مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )
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 ( .4لة إحصائيا وىذا يعني أف المجاميع الأربعة متكافئة في العمر ، كما مبيف في جدوؿ )في العمر الزمني غير دا
 ( يبين تكافؤ مجموعتي البحث في العمر الزمني4جدول )

متوسط  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التبايف
 المربعات

القيمة الفائية 
 المحسوبة

 القيمة الفائية الجدولية

   54188 3 162584 بيف المجموعات
 489774 1882 296877 52 1543282 داخل المجموعات

    55 1705786 المجموع
 -تكافؤ في التحصيل الدراسي لموالدين :. 2
 -التحصيل الدراسي للأب:أ. 

بعد الحصوؿ عمى البيانات المتعمقة بمستوػ تعميـ الإباء لممجاميع الأربعة مف سجلات الروضػػػػػػػة تـ تصنيفيـ إلى ستػػة  
فئػػات ) ابتدائي ، متوسط، وا عدادؼ ، ودبموـ ، بكالوريوس، دراسات عميا ( في ضوء التكرارات لكل فئة تـ استخداـ مربع كأؼ كوسيمة 

( وىي أقل 0878كانت قيمة كأؼ المحسوبة تساوؼ ) إذفروؽ دالة إحصائيا يبيف المجاميع الأربعة  لا توجد ائج احصائية  وأظيرت النت
 ( .5كما مبيف في الجدوؿ ) (12( ودرجات حرية )0805( عند مستوػ دلالة )21803مف الجدولية البالغة )

 (5جدول رقم )
 يبين تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للأب

قيمو مربع  دراسات عميا بكالوريوس دبموم إعدادي متوسط ابتدائي المجاميع
كأي 

 المحسوبة

قيمة مربع كأي 
 الجدولية

  1 2 3 4 3 1 التجريبية / ذكور
0878 

 

 
 1 3 3 3 3 1 إناثالتجريبية /  21803

 1 1 2 6 3 ػػػ الضابطة /ذكور
 2 2 2 4 4 1 إناثالضابطة /

 
 
 -الدراسي للام :التحصيل  . ب

بعد الحصوؿ عمى البيانات المتعمقة بمستوػ تعميـ الإباء لممجاميع الأربعة مف سجلات الروضة تـ تصنيفيـ إلى ستة فئات  
) ابتدائي ، متوسط ، إعدادؼ ، دبموـ ، بكالوريوس ، دراسات عميا ( ، وفي ضوء التكرارات لكل فئة تـ استخراج مربع كأؼ كوسيمة 

( وىي اقل 0894فروؽ دالة إحصائيا بيف المجاميع الأربعة اذ كانت قيمة كأؼ المحسوبة تساوؼ ) توجدلا احصائية ، وأظيرت النتائج 
 ( .6( ، كما مبيف في الجدوؿ )12( ودرجة حرية )0805( عند مستوػ دلالة )21803مف الجدولية البالغة )

 (6جدول )
 يبين تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للام

دراسات  بكالوريوس دبموم إعدادي متوسط ائيابتد المجاميع
 عميا

قيمو مربع كأي 
 المحسوبة

قيمة مربع 
 كأي الجدولية

  2 1 3 4 1 3 التجريبية / ذكور
0894 

 
 1 3 3 3 4 1 إناثالتجريبية /  21803
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 1 2 1 4 5 ػػ الضابطة /ذكور
 2 2 3 2 4 1 إناثالضابطة /

 -الختبار القبمي:. 3
تطبيق الاختبار القبمي لكمتا المجموعتيف ) التجريبية والضابطة( تـ حساب درجات التفاعل الاجتماعي، بعد   

بناءاً عمى استمارة الملاحظة التي قامت المعممات بممئيا وذلؾ عند القياـ بعممية التشخيص ، وبما أف ىذه المجاميع حصمت عمى 
 جراء تحميل التبايف يبف المجاميع الأربعة، ووجد أف القيمة الفائية المحسوبة تساوؼ مستويات متدنية في التفاعل الاجتماعي، لذا تـ إ

، لذا فالفروؽ (3,52) وبدرجات حرية (05,0) عند مستػػػػوػ دلالة (9774,4)وىي أصغر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة   (33,1)
 ( .3كما مبيف في جدوؿ ) في الاختيار القبمي غير دالة إحصائيا مما يدؿ عمى أف المجاميع الأربعة متكافئة

 ( يبين تكافؤ مجموعتي البحث في الختبار القبمي3جدول )
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
متوسط  درجات الحرية

 المربعات
القيمة الفائية 

 المحسوبة
 القيمة الفائية الجدولية

 489774 18330 492825 3 1476877 بيف المجموعات
   3708069 52 1924386 المجموعاتداخل 

    55 20720837 المجموع
 

 -أداة البحث : -رابعاا :
 -إعداد استمارة الملاحظة : .1

بما أف عينة البحث ىـ مف أطفاؿ الرياض ومف الصعب أف يقوموا بالإجابة عمى أداة البحث ، لذا قامت الباحثة بإعداد استمارة    
الملاحظة بحيث تقوـ معممة الأطفاؿ ذوؼ القصور في التفاعل الاجتماعي بالإجابة عمييا ، حيث تعد الملاحظة بأنيا أسموب جيػػػد 

، 2004، ) القطامي ، (Wright)نظراً لأنو اقل وعياً بػػػػػذواتيـ إثنػػػػػاء الملاحظة مف البالغيف حسػػػػػب رأؼ رأيت لدراسة استجابة الأطفاؿ 
 ( .25ص
 وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية لإعداد استمارة الملاحظة:  

 دبيات سابقة التي تناولت التفاعل الاجتماعي . وا الاطلاع عمى دراسات .1
)  عدد مف معممات رياض الأطفاؿ بخصوص خصائص الأطفاؿ ذوؼ القصور في التفاعل الاجتماعي إلىعرض سؤاؿ مفتوح  .2

 .ما ىي خصائص الأطفال ذوي القصور في التفاعل الجتماعي ؟(
لتفاعل مف خلاؿ تحميل مفيوـ التفاعل الاجتماعي لأطفاؿ الروضة والحصوؿ عمى فقرات استمارة الملاحظة لقياس مفيوـ ا .3

 .)ما ىي خصائص الأطفال ذوي القصور في التفاعل الجتماعي ؟(الاجتماعي مف إجابات المعممات عمى السؤاؿ المفتوح 
 ( موقفاً.33إعداد مواقف تمثل ميارات التفاعل الاجتماعي حيث تـ إعداد ) .4
  تـ صياغة ىذه المواقف بحيث تتمكف المعممة مف استخداميا في ملاحظة الأطفاؿ. .5
بصيغتيا الاولية كما في خراج صدؽ استمارة الملاحظة ، لقد استخدمت الباحثة الصدؽ الظاىرؼ وذلؾ بعرض الاستمارة است .6

( وعدد مف معممات 1مجموعة مف الخبراء مف اساتذة قسـ العموـ التربوية والنفسية كما مبيف في ممحق ) ( عمى2ممحق )
( 27مارات تـ حذؼ ودمج بعض المواقف . بيذا أصبح العدد النيائي )رياض الأطفاؿ مف ذوات الخبرة  وبعد تفريغ الاست

 ( .3موقفاً كما في ممحق )
  -:حساب ثبات استمارة الملاحظة .7
استخدمت الباحثة أسموب الثبات عبر الزمف، ويقصد بثبات الاختبار ىو الاتساؽ والدقة في القياس ، ويعني الاتساؽ في  مجموعة       

( الذيف 5عمى عدد مف المعممات ) . وذلؾ بتطبيق الاستمارة(Lund,1980,93)درجات الاختبار التي فعلًا قاست ما يجب  قياسيو 
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وتـ وضع أرقاـ عمى كل  ( أطفاؿ حيث تـ تطبيق استمارة الملاحظة10لطفميف عند كل معممة أؼ تـ ملاحظة )قاموا بملاحظة المواقف 
( وتـ إعادة تطبيق الاستمارة 8/12/2013بتاريخ ) استمارة حسب تسمسل قائمة أسماء الاطفاؿ أؼ وضع رقـ تسمسل الطفل في القائمة

(  وتـ حساب معامل الارتباط بيف 24/12/2013ف التطبيق الأوؿ بتاريخ )عمى نفس المعممات والأطفاؿ بعد مرور أسبوعيف م
( وىي 38132)وىو معػػامل ارتباط جيد. وعند حساب القيمة التائية لممعامل ارتباط وجد أنيا تساوؼ  (2887)التطبيقيف ووجػػػدانو يساوؼ 

وكذلؾ  (05,0) ( وعند مستوػ دلالة 8ائيا عند درجة حرية )لذا معامل الارتباط داؿ إحص (28326)اكبر مف القيمة الجدولية البالغة 
وقامت الباحثة  ( استمارات لممعممة واحدة في روضة )الفرساف(،10استخدمت الباحثة الثبات بيف الملاحظيف حيث قامت الباحثة بتوزيع )

لملاحظة ثـ تـ  حساب معامل الارتباط ( الذيف قامت المعممة بملاحظتيـ وتأشير عمى استمارة ا10بإجراء ملاحظة نفس الأطفاؿ )
( وىي اكبر 178756وعند حساب القيمة التائية لممعامل ارتباط وجد أنيا تساوؼ ) (92,0) بيرسوف بيف الباحثة والمعممة وجد انو يساوؼ 

 .( لذا فاف معامل الارتباط داؿ إحصائيا وبيذا أصبحت الاستمارة جاىزة لمتطبيق 28306مف الجدولية البالغة )
 -: تصحيح الاستمارة وحساب الدرجات .8

ماـ كل فقرة ثلاثة بدائل وىي )يظير دائماً ، يظير 3( فقػػرة كما في الممحق )27أصبحت الاستمارة بصيغيا النيػػػػػائية مكونة مف ) ( وا 
 أحيانا ، لا يظير(

وبيذا تكوف  (3،2،1)فقرات السمبية اعطيت لمبدائل لمفقرات الايجابية ، أما ال  عمى التوالي( 1،2،3)وأعطيت لمبدائل الدرجات الآتية 
ولحساب مستويات التفاعل الاجتماعي تـ تحديد المستويات الثلاثة  (54)وبوسط  (27)واقل درجة  (81)أعمى درجة عمى الاستمارة 

 -الآتية :
  

      
 
 
 
 
 
 
 

 (8الشكل )
 التفاعل الجتماعيدرجات أفراد العينة عمى منحنى التوزيع القياسي لمقياس 

 6785-81المستوػ العالي لمتفاعل    =
 4085 -6785المستوػ المتوسط لمتفاعل  =  
 27 – 4085المستوػ المتدني لمتفاعل   = 

 
 -الفقرات :قوة تمييز  .9
 (32مف خلاؿ ) روضات (3)طفل موزعيف عمى  (222)ولأجل حساب التمييز قامت الباحثة بتطبيق استمارة الملاحظة عمى       
 كما مبيف في الجدوؿ التالي  معممة

 (7جدول )
 يبين اسم الروضة وعدد الأطفال الذين اجري عمييم تميز الفقرات  

 المعمماتعدد  عدد الأطفال اسم الروضة ت

81 

 أعلي درجة

5,67 5,40 27  

 أقل درجة

45 

مستوى عالٌ للتفاعل 

 الاجتماعٌ

مستوى متذنٌ للتفاعل 

 الاجتماعٌ
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 12 100 الازىاير .1
 10 500 البمسـ .2
 10 50 البسمة .3

 32 200 المجموع
 حيث قامت الباحثة بالخطوات الآتية :

 تطبيق الاستمارة عمى الأطفاؿ وتصحيحيا . .1
 تـ ترتيب استمارات الأطفاؿ ترتيباً تنازلياً مف أعمى درجة إلى أدنى درجة .2
%( مف درجات الدنيا وبذلؾ تـ الحصوؿ عمى مجموعتيف متباينتيف كل 27العميا و)%( مف الدرجات 27تـ اخذ نسبة ) .3

 ( طفل .54مجموعة )
تـ حساب إجابات إفراد كل مجموعة عمى كل فقرة مف الفقرات وحساب الوسط الحسابي لدرجات الأطفاؿ عمى الفقرة وحساب  .4

 الانحراؼ المعيارؼ .
عند درجات  (2)ظير اف  جميع القيـ التائية المحسوبة اكبر مف الجدولية البالغة تـ حساب القيمة التائية لجميع الفقرات . و  .5

 .(8، كما مبيف في جدوؿ )  (2825)، وعند مستوػ دلالة  (52)حرية 
 ( يوضح الفقرات بقوتيا التميزية8جدول )

 القيمة التائية الجدولية القوة التميزية / القيمة التائية المحسوبة الفقرة
1. 10849  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2 

2. 28160 
3. 48257 
4. 158131 
5. 58833 
6. 2862 
7. 28265 
8. 58060 
9. 28692 

10. 28213 
11. 28257 
12. 28190 
13. 28803 
14. 2872 
15. 28775 
16. 2852 
17. 6868 
18. 28097 
19. 2815 
20. 28816 
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21. 28819 
22. 78265 
23. 28586 
24. 28262 
25. 6815 
26. 28097 
27. 2875 

 -البرنامج الإرشادي: .2
( والبرامج 2005 ( و) آؿ مراد،2007 قامت الباحثة بإعداد البرنامج وذلؾ بالرجوع إلى الدراسات السابقة مثل دراسة  )الحمداني ،

الاجتماعي ، كما اعتمدت عمى التحميل المنطقي لميارات التفاعل الاجتماعي التربوية والإرشادية  في مجاؿ رياض الأطفاؿ والتفاعل 
ومراجعة قصص الأطفاؿ للاستفادة مف المواقف الاجتماعية وبالاعتماد عمى محػػددات التفػػاعل الاجتماعي ) الاتصاؿ ، التوقع ، والرموز 

 ذات الدلالة( كما موضحة في الفصل الأوؿ .
وكل درس يتضمف واحدة آو أكثر مف ميارات التفاعل الاجتماعي ، وقد  (4كما موضح في ممحق ) ( درساً 12)وقامت الباحثة بإعداد 

 اطمقت عمييا ) جمسات إرشادية ( لكونو برنامج إرشادؼ لرياض الأطفاؿ.
 -وكانت الجمسات الإرشادية مكونة مف :

 : تقديـ القصة أول
 : تكنيكيات البرنامج ثانياا 
 : الأدوات المستمزمة لمعب الدور ثالثاا 
 : الأدوار  رابعاا 

 : المناقشة  خامساا 
 حيث كل جمسة تتضمف ىذه المكونات : كما في المثاؿ التالي    
 اسـ الجمسة : نور الحنونة  
 الثلاثاء 11/2/2014تاريخ الجمسة :   
 اض .اليدؼ العاـ مف البرنامج : تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الري  
 ىدؼ الخاص في الجمسة : تدريب الأطفاؿ عمى التعاوف مع الآخريف في مواقف   

 الحياة المختمفة . وأىمية تقديـ المساعدة .
 -الإجراءات :

 اول: تقديم القصة
بات البيت نور وليمى شقيقتاف الوحيد تيف داخل الأسرة وليس لدييما أحد . في أحد الأياـ تمرضت والدتيـ فقامت نور بواج      

والاعتناء بشقيقتيا ليمى ) الأصغر سناً ( وعندما شفيت والدتيا شكرتيا عمى سموكيا وتصرفيا الجميل في الاعتناء بشقيقتيا والاىتماـ 
 بأمور البيت .

 ثانيا: تكنيكات البرنامج 
بدور نور ) الأخت الأكبر سناً( وأخرػ بدور تـ توزيع الأدوار مف قبل المعممة عمى الأطفاؿ وذلؾ باختبار ثلاث بنات أحدىف تقوـ      

 ليمى ) الأصغر سناً( أما الثالثة تقوـ بدور )إلاـ( .
 ثالثا: الأدوات المستمزمة لمعب الدور 

تييئة سرير للاـ المريضة ويوجد حولو بعض الأثاث المنزلية مثل ) كراسي ، منضدة( وفي احد الجوانب يوجد أدوات المطبخ مثل       
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 ، عدد مف الصحوف ، قدور لمطبخ ، وعدد مف ملاعق ، ومنضدة ، وعدد مف كراسي المطبخ ( .) طباخ 
 رابعاا: الأدوار 

تقوـ نور بإعماؿ منزلية مثل )تنظيف الغرفة ( ورعػػػػػاية أختيػػػػػا ليمى مثل ) غسل يدييا ، ترتيب شعرىا ( ، في حيف تضطجع إلاـ       
المريضة ( ، عندما تستيقع إلاـ لحاجتيا إلى لدواء تذىب نور لجمب عمبة الدواء وقدح مف الماء وبعدىا فوؽ السرير لتمثيل دور ) إلاـ 

لبيت ترفع نور يدييا إلى الله داعية الشفاء لوالدتيا ، وتقوـ إلاـ بعد ذلؾ بحضف نور وشكرىا عمى اعتنائيا بأختيا ليمى واىتماميا بشؤوف ا
 ) واجبات إلاـ ( .

 
 

 مناقشة الأدوار التي قامت بيا البنات الثلاثةخامساا: 
 بتوجيو الأسئمة الآتية مف قبل المعممة      
 مف قاـ بدور إلاـ ؟ .1
 ما ىو دور إلاـ في المنزؿ ؟ .2
 ماذا فعمت نور ؟ .3
 ىل انتـ تقومونا بما قامت بو نور عند مرض أمياتكـ ؟ .4
 مف قاـ بالطبخ أو التنظيف في المنزؿ ؟ .5
 الشكر ؟برأيكـ ىل تستحق نور  .6

 -أ. صدق البرنامج :
( جمسة إرشادية، 12اعتمدت الباحثة عمى الصق الظاىرؼ في معرفة صدؽ البرنامج مف خلاؿ عرضو بصيغتو الأولية المؤلفة مف )   

( الذيف تـ عرض استمارة 1عمى نفس المجموعة المحكميف مف ذوؼ الاختصاص ، كما موضح في ممحق ) (4) كما موضح في ممحق
ة عمييـ وطمب منيـ إبداء أرائيـ بمدػ صلاحية جمسات البرنامج الإرشادؼ ، وقد أبدػ المحكميف بعض الملاحظات الطفيفة الملاحظ

 عمى البرنامج.
 -تطبيق البرنامج : –ب 

 (6( ولمدة )9/2/2014( في روضة )العربي( بتاريخ 4بصيغتو النيائية كما موضح في ممحق رقـ ) الإرشادؼطبق البرنامج      
( دقيقة كما مبيف في 45أسابيع بواقع جمستيف في الأسبوع ليومي الأحد والثلاثاء مف كل أسبوع وحيث تستغرؽ كل جمسة إرشادية )

 ( 9الجدوؿ )
 (9جدول )

 يبين عناوين الجمسات الإرشادية وتواريخيا
 تاريخ انعقادىا عنوانيا الجمسة الإرشادية ت
 20/12/2013 القبمةالملاحظة  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 9/2/2014 التعارؼ الأولى 
 الثلاثاء 211/2/2014 نور الحنونة الثانية 
 الأحد 16/2/2014 حفمة عيد ميلاد الثالثة 
 الثلاثاء 18/2/2014 الأطفاؿ والنظافة الرابعة 
 الأحد 23/2/2014 ىل تعرفوني مف إنا ؟ الخامسة 
 الثلاثاء 25/2/2014 قصة السمـ والثعباف السادسة 
 الأحد 2/3/2014 معتز الحزيف السابعة 
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 الثلاثاء 4/3/2014 سعدوف الميمل الثامنة 
 الأحد 9/3/2014 تقديـ المساعدة التاسعة 
 الثلاثاء 11/3/2014 سامي المغرور العاشرة 
 الأحد 16/3/2014 الصداقة الحادية عشر 
 الثلاثاء 18/3/2014 أصدقاء السوء أثنى عشر 
 الأحد 23/3/2014 الملاحظة البعدية الثالثة عشر 
 الثلاثاء 25/3/2014 الملاحظة البعدية الرابعة عشر 
 الأحد 3/3/2014 الملاحظة البعدية الخامسة عشر 

 -الوسائل الإحصائية :
 معامل ارتباط بيرسوف لإيجاد ثبات الاختبار . .1
 التميزية لفقرات .معامل تميز الفقرة لاستخراج القوة  .2
 اختبار شيفيو لممقارنات البعدية بيف المجاميع الأربعة . .3
 تحميل التبايف لإغراض التكافؤ في العمر الزمني والاختبار القبمي . .4
 . التكافؤ في التحصيل العممي للأبويف مربع كأؼ ) كا( لحساب .5

 -عرض النتائج ومناقشتيا :
 -توصمت إلييا الباحثة في ضوء الأىداؼ الموضوعة، وسيتـ عرضيا كما يمي : سيتـ  في ىذا الفصل عرض النتائج التي   
الذؼ ينص عمى )بناء برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفػػػػاعل الاجتماعي لػػدػ أطفاؿ  الأوؿنتائج اليدؼ  .1

 الرياض( .
تـ تحقيق ىذا اليدؼ  الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض(. الذؼ ينص عمى )إعداد استمارة الملاحظة لمتفاعل الثانينتائج اليدؼ  .2

 ضمف إجراء الفصل الثالث
نتائج اليدؼ الثالث الذؼ ينص عمى )اثر برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ  .3

 الرياض( .
لتحقيق ىذا اليدؼ قامت الباحثة بتطبيق البرنامج عمى إفراد المجموعتيف التجريبيتيف وبعد انتياء البرنامج تـ إجراء الاختبار البعدؼ 

)التجريبيتيف والضابطتيف( وحسبت الدرجات ثـ تـ استخداـ تحميل التبايف لمعرفة الفروؽ     عمى المجاميع الأربعة (الملاحظة البعدية)
( عند درجات حرية 489774( وىي اكبر مف الجدولية البالغة )58541جاميع الأربعة ، وجد أف القيمة الفائية المحسوبة تساوؼ )بيف الم

 (.10كما مػػبيف في الجدوؿ )  (0805) دلالة وعند مستوػ (  52،3)
 
 
 

 (12جدول )
 لمعرفة الفروق بين المجاميع الأربعة في الملاحظة البعدية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

متوسط  درجات الحرية
 المربعات

القيمة الفائية 
 المحسوبة

 القيمة الفائية الجدولية

 489774 5.5041 280884 3 842582 بيف المجموعات
   510823 52 2653284 داخل المجموعات

  55 3495786 المجموع
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إحداث ىػػػذه الفروؽ، وبما أف تحميل التبايف اظير فروقاً دالة إحصائيا،  بما اف الفروؽ دالة إحصائيا ، لذا فالبرنامج كاف لػػو اثر داؿ في
لذا ترفض الفرضية الصفرية القائمة )توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبيتيف التي تعرضت لمبرنامج 

بار البعدؼ (، وتقبل الفرضية البديمة، ألا أف القيمة الفائية لا ومتوسط درجات المجموعتيف الضابطتيف التي لا تتعرض لمبرنامج في الاخت
يف توضح لنا موقع الفروؽ لذا قامت الباحثة باستخداـ معامل )شيفيو ( لممقارنات البعدية بيف الأوساط الحسابية لممجاميع الأربعة، كما مب

 (.11في الجدوؿ )
 (11جدول )

 لقبمية والبعديةجدول يبين الأوساط الحسابية في الملاحظة ا
عدد افراد  المجموعة

 العينة 
 

 متوسط 
 الملاحظة القبمية

 متوسط الملاحظة البعدية

 72 30 14 التجريبية /إناث
 71 29 14 التجريبية /ذكور
 32 31 13 الضابطة / إناث
 31 30 15 الضابطة / ذكور

( وعند 12) الملاحظة البعدية والقبمية الفروقات البعدية في جدوؿيظير مف جدوؿ الأوساط الحسابية لممجاميع التجريبية والضابطة في 
 استخداـ اختبار شيفيو لممقارنات . 

 
 
 

 (12جدول )
 يوضح المقارنات البعدية باستخدام معامل شيفيو

 المجموعات المتوسطات المجموعات
 

   

 الرابعة الثالثة الثانية الأولى  
 الأولى

 إناثتجريبية 
72 __ 08389 158564 158953 

 الثانية
 تجريبية ذكور

71 __ __ 58459 58599 

 الثالثة
 ضابطة اناث

32 __ __ __ 081399 

 الرابعة
 ضابطة ذكور

31 __ __ __ __ 

عند مقارنة المجموعة التجريبية إناث بالمجموعة التجريبية ذكور في الملاحظة البعدية وجد أف معامل شيفيو المحسوب يساوؼ  .1
( ، لذا فالفروؽ غير دالة إحصائيا بيف المجموعتيف التجربيبتيف في 7807( وىي اصغر مف القيمة الجدولية البالغة )08389)

ير المجموعتيف بنفس المستوػ بتأثير البرنامج وبيذا تحقق الفرضية الصفرية الثانية ) لا توجد الاختبار البعدؼ ، وىذا يعني تأث
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 بيف متوسط درجات المجموعتيف التجربيبتيف في الاختبار البعدؼ وفقاً لمتغير الجنس (. إحصائيةفروؽ ذات دلالة 
تبار البعدؼ وجد أف قيمة شيفيو المحسوبة تساوؼ عند مقارنة المجموعة التجريبية إناث بالمجموعة الضابطة إناث في الاخ .2

( ، لذا فالفروؽ دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية إناث لأنيا 13889( وىي اكبر مف الجدولية البالغة )158564)
 تأثرت بالبرنامج.

يمة شيفيو المحسوبة تساوؼ عند مقارنة المجموعة التجريبية إناث بالمجموعة الضابطة ذكور في الاختبار البعدؼ وجد أف ق .3
( لذا فالفروؽ دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية إناث وىذا يدؿ 14879( وىي اكبر مف الجدولية البالغة )158953)

 عمى تأثرىا بالبرنامج.
 (58459اوؼ )قيمة شيفيو المحسوبة تس أففي الاختبار البعدؼ وجد  إناثعند مقارنة المجموعة التجريبية ذكور مع الضابطة  .4

 لصالح المجموعة التجريبية ذكور. إحصائيا( لذا فالفروؽ دالة 3،869وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )
( 5،599قيمو شيفيو المحسوبة تساوؼ ) أفعند مقارنة المجموعة التجريبية ذكور مع الضابطة ذكور في الاختبار البعدؼ وجد  .5

 لصالح المجموعة التجريبية ذكور.  إحصائيالذا فالفروؽ دالة  (4،96غة )وىي اكبر مف القيمة الجدولية البال
وىي اصغر  (0،139قيمة معامل شيفيو تساوؼ ) أفمع المجموعة الضابطة ذكور وجد  إناثعند مقترنة المجموعة الضابطة  .6

 تيف.بيف المجموعتيف الضابط إحصائيا( لذا فالفروؽ غير دالة 3،98مف القيمة الجدولية البالغة )
 مناقشة النتائج:

وجود اثر لمبرنامج في تنمية الميارات الاجتماعية لذا اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة  إلىالدراسة الحالية توصمت  أفبما 
 (2009،و )عبد الدايـ  (1998مثل دراسة  )العيثاوؼ، والإرشاديةالتربوية  والأساليبنتائجيا فعالية البرامج  أظيرتالتي 

الذؼ اعتمد البرنامج  ( كاف لأسموب لعب الدور اثر ايجابي عمى تنمية الميارات الاجتماعية، كما اتفقت مع دراسة2005و)الزىيرؼ،
نتائجو فعالية البرنامج في  أظيرتالمحاضرة ولعب الدور والتعزيز الايجابي والمناقشة والذؼ  إلقاء الأنشطةالتدريبي الذؼ اشتمل عمى 

( 200( التي اعتمدت عمى عرض الدمى وكذلؾ اتفقت مع دراسة )التميمي،2013لميارات الاجتماعية وكذلؾ دراسة )الخفاجي ،تنميو ا
الاجتماعية والمختمطة  والألعابالحركية  الألعاب( التي استخدـ 2005النمذجة واتفقت مع دراسة )اؿ مراد ، أسموببالرغـ مف استخدامو 

. 
المعتمدة عمى لعب الدور لو تأثير كبير في اكتساب الميارات الاجتماعية لما يوفره مف فرص  الإرشاديةالبرامج  استخداـ أفوترػ الباحثة 

تحسيف الميارات الاجتماعية وتعزيز الثقة  إلىالاجتماعية المختمفة التي تؤدؼ بالتالي  الأدوارالتفاعل الاجتماعي والمشاركة الواقعية في 
 بالنفس.    

 والتوصيات والمقترحاتالستنتاجات 
 الستنتاجات : أول
 -ستقوـ الباحثة بصياغة الاستنتاجات بناءاً عمى النتائج التي توصمت إلييا :  

داؿ لمبرنامج في تنمية التفاعل الاجتماعي ، لذا نستنج مف ذلؾ أف التفاعل الاجتماعي يمكف أف  بما أف النتائج أوضحت اثر .1
 بالبرامج والأساليب المختمفة مثل أساليب لعب الدور والنمذجة . لدييـيتدرب عميو الأطفاؿ وينمى 

أف أسموب لعب الدور اثبت فعاليتو في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض ، لاف الأطفاؿ يميموف إلى التقميد  .2
 والتقمص .

لعب الدور المعتمدة في البحث ربما لأنيا أف أطفاؿ الرياض  برغـ مف صغر سنيـ إلا أنيـ تفاعموا بشكل جيد مع تكنيكات  .3
 كانت تتناسب مع أعمارىـ وبذلؾ نمى لدييـ التفاعل الاجتماعي .

 التوصيات ثانيا:
 -توصي الباحثة بالأمور التالية :  

دخاؿ لعب الدور كأسموب تعميمي اثبت فعاليتو في تنمية التفاعل  .1 إعادة النظر لطرائق التدريس المستخدمة في رياض الأطفاؿ وا 
 الاجتماعي لدييـ . 
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 إعادة النظر بالمناىج الدراسية المخصصة لرياض الأطفاؿ واعتماد الكتيبات والقصص التي تعتمد عمى المحاكاة ولعب الدور. .2
 طفاؿ بمعممات ذوؼ خبرة واختصاص.رفد رياض الا .3

 ثالثاا  المقترحات 
 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الباحثة تقترح : 

 إجراء دراسة باستخداـ البرنامج الذؼ أعدتو الباحثة عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية . .1
 ؿ الرياض كالثقة بالنفس والشجاعة .إجراء دراسة باستخداـ لعب الدور في تنمية جوانب اجتماعية ونفسية أخرػ لدػ أطفا .2

 (1لممحق )
 أسماء السادة المحكمين حسب المقب العممي والحروف اليجائية للأسماء

 البرنامج المقياس الجامعة والكمية المقب العممي المحكم ت
 الموصل/ تربية استاذ د. خشماف حسيف عمي 1

 
√ √ 

 √ √ الموصل / تربية استاذ مساعد د. ندػ فتاح زيداف 2
 √ √ الموصل / تربية استاذ مساعد د. سمير يونس محمود 3
 √ √ الموصل / تربية استاذ مساعد د. صبيحة ياسر مكطوؼ 4
 √ √ الموصل/ تربية استاذ مساعد د. ياسر محفوظ حامد 5
 √ √ الموصل / تربية استاذ مساعد د. احمد وعد الله حمدلله 6
 √ √ الموصل / تربية اساسية استاذ مساعد د. ذكرػ يوسف جميل 7
 √ √ الموصل / تربية استاذ مساعد د. احمد يونس محمود 8
 √ √ الموصل / تربية مدرس د . عمي سميماف حسيف 9
 √ √ الموصل /تربية مدرس د. سرػ غانـ محمود 10

 
 (2ممحق )

 جامعة الموصل / كمية التربية
 قسـ العموـ التربوية والنفسية

 
 استبانو  أراء المحكميف 

 الأستاذ الفضل ................... المحترـ .
 تحية طيبة ....

تروـ الباحثة القياـ بالبحث الموسوـ " اثر برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض "     
 عل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض .  ، ومف بيف أىداؼ إعداد استمارة ملاحظة لقياس التفا

 -وتعرؼ الباحثة التفاعل الاجتماعي عمى انو :    
" سموك يتسم بالثبات النسبي يؤدي الفرد او يتبادلو مع الآخرين في المواقف الجتماعية، خمن مجالت المشاركة الجتماعية 

 دة " .والوجدانية وتقبل الذات وتقبل الآخرين، وكشف الذات وسموك المساع
عمماُ أف البدائل المقترحة للإجابة عف فقػػػػرات استمارة الملاحظة ) يظير دائما، يظير أحيانا، لا يظير( ونظراُ لما تتمتعوف بو مف    

  اية عممية في ىذا المجاؿ فاف الباحثة تود الإفادة مف أرائكـ لتوضيح مف إذا كانت ىذه الفقرة صالحة لقياس ما وضعت لأجمور خبرة ود
 أولا، وتعديل أو حذؼ أو إضافة ما ترونو مناسباُ .
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                                                                 رولكم جزيل الشكر والتقدي

 
 
 

 (  3ممحق )
 

 استمارة ملاحظة  التفاعل الاجتماعي لأطفاؿ الرياض بصيغتو النيائية
 
 

 عزيزتي المعممة .........
 

     
أمامؾ استمارة ملاحظة تقيس التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض ، والباحثة ترجو تعاونؾ بقراءة كل نمط بدقة تامة ولباف درجة    

( في المكاف المناسب إماـ كل فقرة وتحت كل بديل  ، إذا √تقديرؾ لمدػ ملائمة مضموف الفقرة لسموؾ الأطفاؿ ، وذلؾ بوضع إشارة ) 
ابة أحد ثلاثة بدائل ىي : يظير دائماً ، يظير أحياناً ، لا يظير ، ولتسييل الميمة تعرؼ الباحثة التفاعل الاجتماعي عمى انو تمثل الإج

: 
 

عية " بأنو سموؾ يتسـ بالثبات  النسبي يؤديو الفرد أو يتبادلو مع الآخريف فػػػػػػػي المواقف الاجتماعية ، ضمف مجالات المشاركة الاجتما
 انية ، وتقبػػػػػػػل الذات ، وكشف الذات ، وسموؾ المساعدة .والوجد

 
 

 مع جزيل الشكر والتقدير
 
 
 

 الباحثة                                                                        
 ـ. تمار محمد عزيز    

 
 
 
 
 
 

 (4ممحق )
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 جامعة الموصل / كمية التربية
 سيةقسـ العموـ التربوية والنف

 
 استبانو  أراء المحكميف في مدػ صلاحية البرنامج الإرشادؼ

 الأستاذ الفضل ................... المحترـ .
 تحية طيبة ....

تروـ الباحثة القياـ بالبحث الموسوـ " اثر برنامج إرشادؼ وفق أسموب لعب الدور في تنمية التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض "    
ومف متطمبات ىذه الدراسة إعداد القصص والمواقف التمثيمية ) لعب الأدوار( والتي ىي مف ضمف فقرات استمارة ملاحظة التفاعل 

عرفت الباحثة لعب الدور  بأنو نشاط آو سموؾ يمعب فيو الطفل ادوار  اجتماعية ويحاوؿ مف خلالو  تجريب خبرات الاجتماعي ،  حيث 
جديدة وىو يمثل جزء اساسياً وطبيعياً  مف عممية النمو ، لابد أف يمر بو الطفل قبل اف يصبح كبيراً كما انو لو علاقة وثيقة بنمو  

 ميارات التواصل  .
( جمسة إرشادية تحمل القصص والمواقف التمثيمة ، 12ق ىدؼ البحث قامت باحثة بإعداد برنامج إرشادؼ يتكوف مف )ولأجل تحقي   

 ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ومعرفة في مجاؿ التربوؼ .
 . يرجى الطلاع عمى محتويات ىذا البرنامج من حيث الأمور الآتية       
 . مدػ مناسبة البرنامج لميدؼ الرئيسي لمبحث .1     
 مدػ مناسبة الجمسة الإرشادية وأسموب لعب الدور المستخدـ فييا . .2
 ( دقيقة .45مناسبة الوقت المخصص لمجمسات ، عمما أف كل جمسة تستغرؽ ) .3
 تفضمكـ بما ترونو ميما للإضافة . .4
      

                                                   كر والتقديرولكم جزيل الش                            
 
 

 الباحثة                                                              
 م. تمار محمد عزيز                  

 
 
 

 المصادر
المسيرة لمنشر والتوزيع  والطباعة، عماف، ، دار 1، طسيكولوجية التنشئة الجتماعية(، 1998أبو جادوا ، صالح محمد عمي ) .1

 الأردف .
  ( عماف، الأردف.38، المجمد ) المعمم رسالة( تمثيل الأدوار في تعميـ المغة الانكميزية كالمغة أجنبية ،  1997أبو حوش، عويد ) .2
ل الجتماعي من خلال اثر برنامج تدريبي في تدريسي الرياضيات مستند إلى التفاع(،  2007أبو عبيدة، احمد عمي خمف ) .3

 القرائية والعلاقات الجتماعية لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأردن التعميم الرمزي في تنمية ميارات التصال المفظي والقدرة
 ) رسالة ماجستير غير منشورة ( الجامعة الأردنية.

(، فاعمية برنامج إرشادؼ في تعديل اتجاىات معممات المرحمة الابتدائية بجدة نحو المعاقيف جسديا 2001أبو غزالة، سميرة ) .4
 .(25، العدد )3، جزءوعمم النفس مجمة كمية التربيةونحو فكرة دمجيـ أكاديميا مع العادييف ، 

) رسالة ماجستير غير  رياض الأطفال قتو بالتنشئة الأسرية لدىقمق فقدان الحب والرعاية وعلا( 2005ارميا، ريموندا اشعيا ) .5
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 منشورؼ( كمية الآداب، جامعة بغداد.
اثر استخدام برامج بالألعاب الحركية والألعاب  الجتماعية والمختمطة في تنمية التفاعل (، 2005أؿ مراد، نبراس يونس محمد ) .6

 جامعة الموصل. ،، ) أطروحة دكتوراه  منشورة(، كمية التربية الرياضيةاتسنو  6-5بعمر  الجتماعي لـدى أطفال الريــــــــاض
، الجامعة  التربية وعمم النفس الإحصاء الوصفي والستدللي في(، 1977البياتي، عبدالجبار توفيق وزكريا اثناسيوس )  .7

 المستنصرية، بغداد، العراؽ. 
، ) رسالة لدى اطفال الروضة تنمية الميارات الجتماعية اثر أسموب النمذجة في(، 2000التميمي، سميعة عمي حسف ) .8

 ماجستير غير منشورة (، كمية التربية، الجامعة المستنصرية.
رسالة ماجستير غير ) ،بغداد بناء مقياس مقنن لمتفاعل الجتماعي عند طمبة جامعة(، 1993التميمي، صفاء يعقوب ) .9

 د،.كمية التربية ) ابف رشد(، جامعة بغدا (،منشورة
 ، الدار العربية لمموسوعات.1، طموسوعة عمم الجتماع(، 1999الحسف، إحساف محمد )  .10
 السموكية الغير المرغوبة لدى أطفال الرياض، اثر برنامج تربوي في تعديل الظواىر( 2007الحمداني ، مناؿ محمد رشيد صالح ) .11

 ) رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية التربية، جامعة الموصل .
 ، دار المسيرة، عماف، الأردف .وعمميا الألعاب التربوية وتقنيات إنتاجيا سيكولوجيا وتعميميا(، 2002الحيمة، محمد محمود )  .12
الميارات الجتماعية لدى تلاميذ  تأثير أسموب النمذجة ولعب الدور في تنمية(، 2013الخالدؼ، لؤؼ عباس سعود كاظـ ) .13

 )رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية التربية الأساسية، جامعة ديالى، العراؽ. بطيء التعمم في المرحمة البتدائية
، مكتب التربية العربي بدوؿ العربي المرشد التربوي لمعممات رياض الأطفال بدول الخميج(، 1986الخضير، خضير سعود ) .14

 الخميج، الرياض.
، ) الجتماعية لدى أطفال الرياض ة بعض المياراتاثر عروض الدمى في تنمي(، 2013الخفاجي ، حلا عبد الحسيف ناصر ) .15

 رسالة ماجستير غير منشورة (، كمية التربية الأساسية، جامعة ديالى .
(، أثر برنامج تربوؼ تعميمي كاسموب اخذ دور في تعديل السموؾ العدواني لدػ تلاميذ 2005الريكاني، جانيت خوشابا اوشانا ) .16

 تير غير منشورة(، كمية التربية، جامعة الموصل.المرحمة الابتدائية، ) رسالة ماجس
، )رسالة الجتماعية لدى اطفال الروضة اثر لعب الدور في إنماء بعض الميارات(، 2005الزىيرؼ، قاىرة عمواف صيواف ) .17

 ماجستير غير منشورة( كمية التربية لمبنات، جامعة بغداد، العراؽ.
، ) أطروحة دكتوراه ) صورة عراقية( تقويمي  للإنجاز التعميمي لمطفل الروضةممف إرشادي ( 1993الشالجي، نزىت رؤوؼ )  .18

 .المستنصرية غير منشورة (، كمية التربية، جامعة
 ، دار الصفاء لمنشر والإعلاف، عماف، الأردف.التنشئة الجتماعية لمطفل(، 2001الشناوؼ، احمد، وآخروف  ) .19
)  الذكاء الجتماعي لطفل الروضة، فاعمية برنامج قائم عمى لعب الدوار في تنمية(، 2010الصايغ، ياسميف فتحي إبراىيـ ) .20

 http:// Libraryرسالة ماجستير غير منشورة (، كمية الدراسات الإنسانية، جامعة الأزىر .                                   
damnhour.edn.eg 

، ) رسالة والنفعالي لدى طفل الروضة من المعب في النمو الجتماعي اثر ثلاثة انماط(، 2004الطعاف، سؤدد محسف عمي )  .21
 ماجستير غير منشورة (، كمية التربية، جامعة بغداد، العراؽ.

(، التفاعل الاجتماعي لدػ أطفاؿ الرياض مف أبناء الأميات العاملات وغير 2012العزاوؼ، سامي ميدؼ، كريـ، وفاء قيس )  .22
 (.50ز أبحاث الطفولة والأمومة في جامعة  ديالى العدد )، مرك، مجمة الفتحالعاملات

تنمية التفكير التأممي لدى طمبة  اثر استخدام طريقة لعب الأدوار في تدريس القراءة عمى(، 2009العماوؼ، جيياف احمد )  .23
 ) رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. الصف الثالث الأساسي،

 ، دار الرتب الجامعية، بيروت.1، طعمم النفس التعميمي(، 2000يسوؼ، عبد الرحمف محمد )الع  .24
  .المعب : أىمية المعب خصائص المعب ونظرياتو(،  2008القحطاني، سارة محمد عبدالله )  .25
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 ، مكتبة الفلاح، الكويت.عمم النفس الأسري (، 1992الكندرؼ، احمد محمد )  .26
اثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الجتماعية المتضمنة في محتوى كتاب لغتنا  (،2010المصرؼ، دينا جماؿ، ) .27

 )رسالة ماجستير غير منشورة (، كمية التربية، الجامعة الاسلامية.غزة  الجميمة لطمبة الصف الرابــــــــــع الأساسي في محافظة
قصور النتباه لدى تلاميذ التربية  المصورة والعب الدور في تعديلاثر اسموبي القصة (، 2011المفرجي، عروة عدناف شيت ) .28

 ، )رسالة ماجستير غير منشورة (، كمية التربية الأساسية، جامعة الموصل.الخاصة
(، فاعمية مسرح الدمى في التوعية الصحية لأطفاؿ الحضانة في 2002المولى، مأرب محمد، العزاوؼ، نذير عبد الغني محمد )  .29

  (.4(، عدد )9، مجمد )مجمة التربية والعمم لمبحوث التربوية والإنسانيةوصل ، جامعة الم
 ، دار المسيرة لمنشر عماف الأردف.1، ط تعديل وبناء سموك الأطفال( 2010بطرس، بطرس حافع ) .30
 ، عماف، الأردف .1، دار الثقافة لمنشر والتوزيع ،ط عمم النفس الجتماعي( 2004بني جابر،  جودة ) .31
، جامعة عيف شمس، 3، مطابع الطوبجي، طالمدرسة  المرجع في برامج تربية أطفال ما قبل( 2002، سعدية محمد عمي )بيادر .32

                        http://www.Gulfkids.comمصر.            
، ) دراسات وبحوث تربوية، مكتبة الطالب الجامعي، مكة البتدائيةطفل ما قبل المدرسة حساف، حسف محمد ) بدوف سنة (،  .33

 المكرمة.
 ، دار الرسالة، بغداد، العراؽ.التجاىات النفسية لمفرد والمجتمع(  1985حسيف، كريـ عكمة )  .34
ة لدى طالبات اثر استخدام أسموب لعب الأدوار عمى التحصيل الدراسي لتنمية المفاىيم التاريخي(، 2011حمس، مايسة يوسف )  .35

 ، )رسالة ماجستير غير منشورة (، كمية التربية، جامعة الأزىر.الصف السابع في محافظة غزة
، دار الوفاء لدينا 1، طفنون العرض –فنون النص  –مصادر الثقافة  -مسرح الطفل ) النظرية(، 2004سلاـ، أبو الحسف )  .36

 الطباعة والنشر، الاسكندرية.
 ، منشورات جامعة دمشق، سورية.تربية العامةال(، 1992سنقر، صالحة )  .37
 ،  دار المسيرة عماف  الأردف. إدارة رياض الأطفال وتطبيقاتيا( 2005شريف، السيد عبد القادر ) .38
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.2، طالتربية الجتماعية والدينية في رياض الأطفال(، 2010شريف، السيد عبد القادر )  .39
 ، الموقع الرسمي لأستاذ عمـ الاجتماع، عمر عبد الجبار.التفاعل الجتماعي والحياة اليومية(، 2011عبد الجبار، عمر )  .40
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