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The impact of the strategy of analog thinking 

in the achievement and cognitive 

motivation of students in the fifth grade 

scientific biology 
A B S T R A C T  
 

The current research aims to identify the Effect of the 

strategy analog thinking in Achievement  

and Knowledge Motivation among student fifth- grade 

science in the subject of biology. To achieve the aim of the 

research was the formulation of hypotheses zero following. 

1-There is no difference statistically at the level of 

significance(0,05) between the average scores of the 

experimental group students studying biology material 

according analog thinking and the average scores of the 

control group who are studying biology material in the usual 

way in the Achievement . 

2-There is no difference statistically at the level of 

significance(0,05) between the average scores of the 

experimental group students studying biology material 

according analog thinking and the average scores of the 

control group who are studying biology material in the usual 

way in the Knowledge Motivation .. 
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اثر استراتَجت التفكَر التٌاظرً فٌ التحصَل والذافع الوعرفٌ لذى طلاب الصف الخاهس العلوٌ فٌ  

 هادة علن الاحَاء
                                      كلَت التربَت للعلوم الاًساًَت  / جاهعت دٍالي حسام ٍوسف صالح

 كلَت التربَت للعلوم الصرفت /جاهعه دٍالي / ًور صبرً ًاصر

 إلَزابَث جاكلَي بَرٍز/ الجاهعت الوستقلت/ٍوكتاى

 
 الخلاصت

 
الخامس العممي. ييدف البحث الحالي   الى اثر استراتيجية التفكير التناظرؼ في التحصيل والدافع المعرفي لدػ طلاب الصف    

 ولتحقيق ىدف البحث تم صياغة الفرضيات  الاتية:
( في التحصيل لدػ الطمبة الذين درسوا باستراتيجية التفكير التناظرؼ 0005لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ دلالة ) -1
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 والطمبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مادة عمم الاحياء.
( في الدافع المعرفي لدػ الطمبة الذين درسوا باستراتيجية التفكير 0005حصائية عند مستوػ دلالة )لايوجد فرق ذو دلالة ا -2

 التناظرؼ والطمبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مادة عمم الاحياء.
طالب لكل شعبة وبعد ( 30ويقتصر البحث الحالي عمى طلاب الصف الخامس احيائي في ثانوية المعارف وتم اختيار شعبتين بواقع )

مكافئة المجموعتين استخدم الباحث الاختبار التحصيمي ومقياس الدافع المعرفي الذؼ اعدىما الباحث. واظيرت النتائج تفوق المجموعة 
التجريبية في التحصيل والدافع المعرفي عمى المجموعة الضابطة. وفي ضوء النتائج استنتج الباحث بعض الاستنتاجات واوصى ببعض 

 التوصيات.
 مشكمة البحث

يعتمد بعض التدريسين في وقتنا الحاضر طرائق واساليب تقميدية في تدريس مادة عمم الاحياء والمواد الاخرػ والتي تتصف بالحفع     
معممين من والتمقين. ولكي نمكن المعممين من مواجية المشكلات التربوية, وعمى المؤسسات التربوية ان تاخذ دورا اساسيا في مساعدة ال

خلال ما تقدمو ليم من معارف. وذلك من خلال التدريب عمى ميارة التفكير التناظرؼ الذؼ ينمي القدرة عمى الفيم, والاستيعاب لكل 
المواد التعميمية المعرفية التي يتفاعل معيا الطالب في المدرسة , والخبرات البيئية, لذلك ىناك ضرورة توجب من المعمم ان يحدد 

التي يتضمنيا المنياج, والكتاب المقرر, والتي يمكن ان تكون وسيمة تربوية مناسبة لتطوير التفكير التناظرؼ , وتدريسو لكي  المواقف
ة ينعكس ذلك عمى الابداع لمطالب. ان دور التعميم الذؼ يقدم لممعممين ينبغي ان يزودىم بالمعرفة القابمة للاستعمال, والتطبيق في الحيا

 استراتيجيات جديدة في التدريس. ومن ىنا تتضح مشكمة البحث الحالي في السؤال الاتي: اليومية تتطمب
 ىل لاستراتيجية التفكير التناظرؼ اثر في التحصيل -
 ىل تعمل استراتيجية التفكير التناظرؼ عمى رفع الدافع المعرفي لدػ طلاب الصف الخامس العممي في مادة عمم الاحياء.  -

 اىمية البحث
من أىم الاستراتيجيات التي ظيرت من النظريات المعرفية في المنظور البنائي )استراتيجية المتشابيات(أو  )بالتفكير التناظرؼ(  التي     

, ية تمثل أداة فعالة في تسييل عممية بناء المعرفة التي يقوم بيا الطلاب عمى قاعدة من المفاىيم التي يتعمميا و المتاحة في بنيتو المعرف
(. وتوضح النظرية المعرفية ان 255:  2002اذ تمثل وسيمة فعالة في تعديل التصورات البديمة المتكونة لدػ الطالب )زيتون, كمال , 

ميارات الابداع المعرفي يمكن ان تتحسن بالتدريس, والممارسة والتعمم, وعن طريق تييئة الفرص والمواقف المثيرة لمتفكير والتي تتطمب 
تشغيل ذىنو فييا من اجل فيميا, وابداع شيء جديد منيا وىذا الامر يتوفر في التفكير التناظرؼ اذ يمعب دورا ىاما في من الطالب 

تطوير استيعاب الطمبة لطبيعة العلاقات بين الاشياء , وتطوير قدراتيم في تحميل العلاقات , كما يعمل عمى تحفيز اخراج الافكار 
لتفكير التناظرؼ توليد افكار ابداعية من خلال العمل عمى انتاج روابط جديدة لافكار جديدة. فيو يتضمن الاصيمة والمبدعة, كما ينمي ا

كيب في جوىره الميارات الاساسية التي تنمي الابداع, وىي التحميل والتقويم والتفكير, واستراتيجيات حل المشكمة , وميارات التنظيم, والتر 
عمومات غير كاممة, يمكن ان تتحقق ىذه الميارات الاساسية من خلال برامج التدريب عمى التفكير والتطبيق, والابداعية عند وجود م

, عندما وجدت أن الاستدلال التناظرؼ يتطور عند الطلاب  Roberge(. وقد أظيرت نتائج دراسة 2,ص2010التناظرؼ.) الطراونة, 
ىناك الكثير من الدلائل عمى إمكانية التعجيل بظيور المفاىيم وتطور  ( , وتوجد Roberge, 1970, P.594بتقدم المراحل الدراسية ) 

التفكير حتى في أرقى أشكالوُ كالإبــداع , والاستــدلال بواسطة تنظيم الظروف التـي يعيــش فييا الطلاب  وبالاخص تنظيــم عمميات 
ظرؼ )المتشابيات( عمى تسييل فيم المفاىيم الجديدة غير وتقوم إستراتيجية التفكير التنا (. 229:ص  1971التعمــم. ) الحمداني , 

جو المالوفة "المشبو" من خلال التركيز عمى المشبو بو مع المفاىيم المالوفة "المشبو بو" الذؼ يعرفو الفرد ومعرفة الخصائص المشتركة "أو 
فأن استراتيجية التفكير التناظرؼ (. لذلك 255:ص  2002الشبو" و الخصائص المختمفة  "أوجو الاختلاف".)زيتون ,كمال, 

)المتشابيات( قائمة عمى التفكير التمايزؼ الذؼ تنتقل فيو الصفات المتشابية من موقف إلى موقف آخر عن طريق عممية تخطيطية 
نائية و العمميات مرسومة لدعم العناصر المتشابية بين المفيوم المستيدف والمفيوم المتشابو الذؼ ينظر إليو من وجيين ىما العمميات الب

( . وتعمل ىذه الاستراتيجية عمى تعزيز الدوافع اذ انيا تعد من  العوامل الميمة التي تساىم  8:ص 2002المعرفية    ) عبد المعطي , 
جات كانت في التربية  والتعمم ب فالتعمم الناجح ىو  القائم عمى الدوافع  وحاجة المتعممين وكمما كان  الدرس فيو  دوافع عالية والحا
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عممية التعمم اقوػ واكثر حيوية ولذلك ينبغي ان يوجو نشاط المتعمم بحيث يشبع الحاجات  لدييم ويتفق مع الميول والرغبات.  
 (221,ص 1997)كراجة,

ان بفعل وقد حضت الدافعية باىتمام الكثير من عمماء النفس ومن ثم فقد تعددت  التعريفات ومن ىذه التعريفات) حالة تحدث عند الانس
(.ويرػ 112-111,ص 2001عوامل داخمية و خارجية تعمل عمى الاثارة لديو سموكا معينا وتوجيو  لتحقيق اىداف معينة(.)الزغول, 

الشرقاوؼ ان الدافع ينشا ىو نتيجة وجود حاجات معينة لدػ الانسان .فان وجود الحالة الدافعية لدػ الفرد يعني انو يسعى نحو اشباع 
المعينة التي تنشا عنيا ىذه الحالة مثل الحاجات الفسيولوجية.او كما يحدث في مجال الحاجات الاجتماعية المكتسبة بعض الحاجات 

 (. 255,ص 1991مثل  الحاجة الى تقدير الذات.    )الشرقاوؼ, 
 اىداف البحث

افع المعرفي لدػ طلاب الصف الخامس ييدف البحث الحالي  التعرف عمى اثر استراتيجية التفكير التناظرؼ في التحصيل والد    
 العممي في مادة عمم الاحياء.

 فرضيات البحث
( في التحصيل لدػ الطمبة الذين درسوا باستراتيجية التفكير التناظرؼ 0005لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ دلالة ) -1

 والطمبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مادة عمم الاحياء.
( في الدافع المعرفي لدػ الطمبة الذين درسوا باستراتيجية التفكير التناظرؼ 0005يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ دلالة )لا-2

 والطمبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مادة عمم الاحياء.
 خامسا: حدود البحث

 يقتصر البحث عمى:  
 المركز والتابعة الى المديرية العامة لتربية محافظة ديالى \مدينة بعقوبة النيارية .طلاب الصف الخامس العممي في إحدػ مدارس1
 ( م .2016_2015.الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي)2
 
 

 تحديد المصطمحات
 اولا :الاستراتيجية عرفيا كل من

 ( :بانيا1995الزيات )-
خلاليا يتعمم الفرد كيف يوظف عممياتو العقمية المعرفية الداخمية في التعمم, والتذكر , ) القابميات المتعممة, وتتمثل في الميارات التي من 

 (325:  1995والتفكير , وحل المشكلات( )الزيات,
 (:بانيا2005ابو جادو) -

ابو ) عممية عقمية او اجراء منظم في انشطة معالجة المعمومات التي تخدم غرضا يرتبط بيدف ما.  (                 ) 
 (159,ص2005جادو,

 عرفيا الباحث اجرائيا:بانيا-
 ) خطة عمل منظمة والمتمثمة بتنظيم الافكار والتي عن طريقيا تعمموا كيف يوظفون عممياتيم العقمية في التفكير و الدوافع .(

 ثانيا: التفكير التناظري عرفو كل من
ئية التي تركز عمى الدور الإيجابي لمطالب أثناء عممية التعمم من ( :  "الاستراتيجية المعتمدة عمى النظرية البنا2002)الوىر,  -

خلال ممارستو لمعديد من الأنشطة التعميمية المتنوعة وتؤكد عمى ضرورة التنوع في أساليب عرض المحتوػ ووصول الطلاب 
 (96:  2002إلى مستويات متقدمة من التحصيل والإنجاز" )الوىر , 

( :"إستراتيجية يستخدميا المعممون لمربط بين الخبرات السابقة لمطمبة والخبرات الجديدة ومحاولة 2007)عبيدات و أبو السميد,  -
إيجاد علاقة بين موضوعين غير متشابيين يعرف الطالب أحدىما ولايعرف الآخر فيحاول إيجاد السمات المشتركة وغير 
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 (151:  2007المشتركة بين الموضوعين" )عبيدات وسييمة ,
 (: بانو2013قطامي) -

)استراتيجية تعتمد بشكل كبير عمى التعمم ذؼ المعنى لدػ اوزبل اذ ان التناظر يتطمب ربط الخبرات السابقة مع الخبرة الجديدة, اذ    
 يقوم الطالب بالمقارنات واستخلاص الاستنتاجات من تمك المقارنات , وىذه بالتالي يساعد الطمبة عمى تنظيم تعمميم بطرق تدعم قدراتيم

 عمى التذكر لاحقا.
 (725, ص2013)قطامي,                                                               

أما التعريف الإجرائي لإستراتيجية التفكير التناظرؼ  : مجموعة إجراءات تعميمية و تعممية مخطط ليا يستعمميا الباحث في تقديم 
 لجعميا مألوفة من قبل طمبة المجموعة التجريبية تشبييات  مشابية لممفاىيم قيد الدراسة

 
 ثالثا: الدافع المعرفي عرفو كل من

 (:بانوJee& Wei, 2000جي و وؼ )-
اذ ) ميل الفرد إلى الاستغراق في المحاولات المعرفية التي تتطمب مجيودا عقميا والاستمتاع بو, مما يساعد لفرد عمى اعتماد الدقة في اتخ

 (.Jee& Wei, 2002:p. 2بموقف ما أو مشكمة معينة ( ) القرارات المتعمقة
 (:بانو2001الكبيسي والداىرؼ )-

: 2001)تتمثل برغبة الطالب في معرفة وحب الاستطلاع والميل إلى الاستكشاف والرغبة في التعرف عمى البيئة(  )الكبيسي والداىرؼ, 
 (.64ص
 عرفو الباحث اجرائيا: بانو-

يحصل عمييا الطلاب من خلال إجابتيم عن فقرات مقياس الدافع المعرفي الذؼ  قام الباحث بتطبيقو عمييم خلال ) الدرجة الكمية التي 
 فترة تجربة البحث.

 الفصل الثاني
 الخمفية النظرية 

 اولا: استراتيجية التفكير التناظري 
فكير التناظرؼ والخطوات التي يقوم عمييا كاستراتيجية تعتبر استراتيجية التفكير التناظرؼ استراتيجية تعميمية مستندة عمى الت       

وصفية, وتقوم ىذه الاستراتيجية عمى الافتراض الرئيسي القائل ان لكل ناظر نظيره, ولكل شيء في الطبيعة شبو لو في عالم الانسان, 
طوات التي يستخدميا المعمم من اجل مساعدة والانسان ينتج مناظرا في مخترعاتو لما يلاحظو في الطبيعة. ان استراتيجية التعميم ىي الخ

الطلاب عمى اكتساب خبرة موضوع ما , وتكون عممية التطوير ىذه وفق خطط منتظمة  بحيث يحدد فييا اليدف النيائي عن التعمم, و 
لمراد دراستو و تفحصو و تتطمب )استراتيجية المتشابيات( او استراتيجية التفكير التناظرؼ من الطالب أن يندمج مع الفكرة أو الشيء ا

بذلك يشعر أنو و المشكمة أو الفكرة شيء واحد و أنو جزء من المشكمة و قد يكون التشبيو بشخص أو حيوان أو نبات أو جماد .)عفانة 
يساعد ( اما التناظر فيو اجراء مقارنات وايجاد اوجو التشابو بين شيئين متبادلين وفي مجال التعميم الصفي 218,ص 2009و يوسف , 

ذلك الطمبة عمى صنع علاقات بين المفاىيم, وتقل المعرفة ذا المعنى الى التعمم الجديد, اما التفكير التناظرؼ فيو ما تقوم بو من 
عمميات عقمية عندما تستخدم معمومات في مجال واحد) المصدر او التناظر( لممساعدة في حل مشكمة في مجال اخر )اليدف( ويعد 

التفكير  تفكير شيوعا, وغالبا يستخدم التناظر اثناء حل المشكلات او لفيم الاشياء الغامضة او المجردة, اما استراتيجية احد اىم انماط ال
التناظرؼ تعتمد بشكل كبير عمى التعمم ذؼ المعنى لدػ اوزبل اذ ان التناظر يتطمب ربط الخبرات السابقة مع الخبرة الجديدة اذ يقوم 

تخلاص الاستنتاجات من تمك المقارنات وىذا بالتالي يساعد الطمبة عمى تنظيم تعمميم بطرق تدعم قدراتيم عمى الطالب بالمقارنات واس
  (.25,ص2011التذكر لاحقا. )قطامي,

 افتراضية الاستراتيجية التعميمية لمتفكير التناظري:
 تستنجد ىذه الاستراتيجية الى مجموعة من الافتراضات ومنيا:
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 رؼ يقود الى اكتشافات ابداعيةالتفكير التناظ  -
 التفكير التناظرؼ والمرادف لمتشابيي تفكير مولد لتناظرات حية -
 تفكير المتعمم تفكير تفريقي لتوليد علاقات مبتدئا بالمعمومات المقدمة اليو -
 المتعمم ايجابي ونشط وىو محور العممية التعميمية -
 أن واحديستخدم التناظر كأداة لمتعميم ولمتقييم في  -
 يعد التعمم عممية بناء نشطة ومستمرة حيث يعتمد عمى وجية النظر البنائية -
 (729, 2013التفكير التناظرؼ تفكير ياباني. )قطامي, -

 : ( أربعة عناصر رئيسة لمتناظر او التشابو وىي2003وقد حدد ) زيتون , 
احيا وعادةً ماتكون صعبة الفيم ,وقد تكون ىذه النقطة مفيوماً * المشبو: ويقصد بو في مجال التدريس نقطة المحتوػ المطموب إيض

 مثل مفيوم )العين , الذرة( أو مبدأ أو إجراء أو قانوناً او نظرية . 
*المشبو بو : و يقصد بو الشيء )المألوف( الذؼ يستخدم لتوضيح المشبو أؼ يستخدم لإيضاح نقطة المحتوػ محل التدريس لمطمبة , و 

 )المشبو بو( آلة التصوير الفوتوغرافي التي تستخدم لإيضاح ) المشبو ( العين مثلًا.مثال عمى ذلك 
 *سمات التشابو: ويقصد بيا الخصائص المشتركة بين المشبو و المشبو بو )كما في حالة العين و آلة التصوير(.

 والمشبو بو .* سمات الاختلاف : يقصد بيا أوجو الاختلاف أو الخصائص المغايرة بين المشبو 
 (56 - 55:  2003)زيتون ,                                                  

 
 مميزات استراتيجية التفكير التناظري :

 تتوفر في ىذه الاستراتيجية العديد من المميزات نذكر منيا :       
 التي تكونت لدػ الطمبة .تمثل أداة ذات فعالية في إحداث التغير المفيومي لمتصورات البديمة   -
 تسيل  فيم المفاىيم الغير مالوفة من خلال تركيزىا عمى التشبيو مع العالم  الذؼ يعيشو الطالب.  -
 تقوم بإستثارة إىتمام الطمبة ومن ثم زيادة دافعيتيم نحو تعمم موضوع التشبيو.  -

 (255:  2004مال,)زيتون,ك                                                      
 ( المتشابيات بالمميزات الأتية : 2007و يصف ) عبيدات وسييمة ,    

تساعد الطمبة في تعمم الموضوعات الجديدة من خلال الكشف عن المعمومات و الخبرات السابقة لدييم و ىذا ما يؤكد عميو التعمم  -
 البنائي .

 بداعي و تعمم التفكير النقدؼ .تعد ىذه الاستراتيجية من إستراتيجيات التعميم الا -
 (152,  2007) عبيدات وسييمة ,                                          

 ( بما يأتي : 2009و تتميز المتشابيات حسب رأؼ ) أمبوسعيدؼ وسميمان ,    
 يو نوع من الصعوبة والتجديد.                    تنمي العمميات العقمية لدػ الطمبة لأنيم يسعون إلى توظيف شيء معموم و مألوف إلى شيء ف -
 تنمي الذكاء المغوؼ و الذكاء الرياضي / المنطقي .  -
تساعد المدرس عمى تدريس مواضيع طبيعة العمم لأن العمماء يستخدمون المتشابيات في فيميم لمظواىر العممية .  )أمبوسعيدؼ  -

 ( 569 – 568, 2009وسميمان ,
 (258:  2011لمكاني / البصرؼ لدػ الطمبة .             )محمد و فريـال , تنمي الذكاء ا -
 تعد استراتيجية التفكير التناظرؼ من الاستراتيجيات التي من شأنيا الاىتمام ان تجعل المفاىيم المجردة مفيومة بشكل اكبر -
لذىني وحل المشكلات والتصور الذىني . )قطامي تطوير عادات ذىنية ضرورية لمفيم  كالتساؤل والشعور بالجدىشة والتوليد ا -
,2013 ,735) 

 : ( فيي 2002و خطوات استراتيجية التفكير التناظري حسب رأي ) عفانة و يوسف , 
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 تقديم المفيوم المراد تعممو لمطمبة .  -
 تقديم المشبو بو الملائم لممفيوم . -
 تحديد الصفات المشتركة و غير المشتركة بين المفيوم و المشبو بو .  - 
 عمل مقارنات بين المفيوم و المشبو بو في ضوء الصفات المشتركة .-  

 ( 220,  2009عمل ممخص لما درس .      ) عفانة و يوسف , -   
 ثانيا: الدافع المعرفي

و المتعمم في تفكير مجيد عقمياً ويستمتع فيو . فالمتعممون الذين لدييم الدافع المعرفي ويشير الدافع المعرفي الى المدػ الذؼ يستغرق   
مرتفع يكونون اكثرتحفيزا داخمياً لمتفكير في القضايا والاحداث والبحث عن مواقف تستمزم جيد  معرفي عالي في حين ان المتعممين ذوؼ 

( .وقد تعددت Nelson , 2002,P:8ون كل جيودىم لتحاشي الجيد المعرفي )الدافع المعرفي الواطئ لا يستمتعون بالتفكير , ويبذل
التعريفات التي وضعت لمدافع المعرفي  اذ يرػ ابو حطب وصادق بانو:الرغبة في المعرفة والفيم واتقان المعمومات وصياغة المشكلات 

(.وىناك عدة وظائف 444,ص2000حطب وصادق, وحميا وىما يران ان ىذا الدافع اكثر قوة من دوافع التعمم عمى الاطلاق.)ابو
 لمدافعية في التعمم ليا دور ىام ويمكن تحديد عدد من الوظائف لمدوافع في التعمم وىي:

 الوظيفة الاستشارية لمدوافع  -1
 وظيفة تحديد النشاط واختياره: -2
 (51,ص2004وظيفة توجيو السموك او النشاط. )رضوان, -3

 الدافع المعرفي:المظاىر المعرفية التي تدل عن 
 السموك الاستكشافي :  -1

وىو مجموعة من الأنشطة التي يقوم بيا الفرد عامدا أو غير عامد في اتجاه تعمل عمى الإحاطة بعناصر الموضوع, وىذا يدل      
لك بجيده الذاتي مما عمى أن السموك الاستكشافي يعتمد عمى قيام الطلاب باكتشاف أنواع من  المبادغ أو الحقائق أو المعمومات  وذ

يعطي فرصة التمكن والثقة في التعمم المستقل, فالمفاىيم التي يصل إلييا المتعممون بجيودىم الذاتية تكون أكثر معنى ومغزػ من 
 (202: ص1995المفاىيم التي يضعيا الآخرون )الكناني والكندرؼ, 

لال التعمم والاكتشاف وىي طريقة في تنظيم التعمم يقوم الطمبة ( أن من أفضل الطرق لتحفيز الطمبة يكون من خBrunerيرػ برونر )
من خلاليا بطرح الأسئمة اليادفة وتكوين الأفكار من خلال الاستفسارات التي يقومون بيا, وأن الطمبة سوف يستجيبون بشكل بناء لمتعمم 

رفة المعقدة إذا ما سمح ليم أن يبحثوا عن المعرفة الموجو ذاتيا, ويفترض أن الطمبة يستطيعون استخلاص أشياء مفيدة عن مصادر المع
(. فالتعمم ألاكتشافي في نظر )برونر( يقوم عمى جيد المتعمم نفسو, حيث يجد ان المادة 309: ص1999بأنفسيم ولوحدىم, )عدس, 

لد نوعا من القمق والتوتر الذؼ التي يحاول تعمميا لم تعد متسعة مع منظومتو المعرفية, انو يحس حيال ذلك بالتناقض والتعارض الذؼ يو 
د يدفعو إلى إعادة تنظيم تمثيلاتو العقمية لمعطيات مادة التعمم مما يؤدؼ إلى زيادة أشكال استثمار المخزون المعرفي وبالتالي إلى تجدي

رفي يثرية ويزيد من فعالية الأداء  في نواتج المعالجة مما يقود في النياية إلى جعل النواتج بالنسبة لممتعمم بمثابة غذاء جديد لمخزونة المع
 (.129: ص2000)عريفج, 

  . حب الاستطلاع2
وىو الرغبة الممحة لاكتشاف البيئة التي يعيش فييا الشخص والبحث عن مثيرات جديدة والجرؼ وراء المعرفة )الكناني والكندرؼ ,    

 ( .84, ص1995
والاستكشافي . ومثل ىذا النشاط يؤدؼ الى التعود عمى البيئة . ويعتقد بيرلن  ان الموقف الجديد قد يحث عمى السموك الممحوظ والمعالج

انو عندما يؤثر دافع جديد في انتباه الفرد فان دافع حب الاستطلاع يتم تحفيزه , فضلًا عن انو عندما يستمر ىذا الدافع الذؼ يستثير 
 ( .Young , 1961,P : 54دىا. )الاستطلاع في التأثير عمى الانتباه , فان حب الاستطلاع يقل عن

 السعي لممعرفة : -3
يؤكد عمماء النفس المعرفي أن السعي لممعرفة تتولد من خلال العمميات العقمية فلأنسان كائن ذو عقل يتمتع بإرادة قوية تمكنو من      
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ة لمطلاب ينتج عن دوافع داخمية مثل حب اتخاذ قراراتو بصورة اكثر وعي وتؤكد عمى بعض المفاىيم مثل التوقع لان النشاطات المعرفي
 (.Bring et.al., 1995: p.322الاستطلاع, والاكتشاف  .                    )

 الاستعلام أو الاستقصاء : -4
وحدة وفيو يبدأ التعمم  ثم يستمر ويزداد نموا ويوجو عن طريق الطلاب انفسيم في سعيو لمتوسع في مجال فيمو, ولا يكون الطلاب     

كمية في ىذا الأسموب بل يوجد معو موجيا لعممية التعمم ليستجيب عن استفساراتو وان الإجابة عن أسئمة الطلاب إجابة تتناسب مع عمره 
و من العوامل الميمة التي تساعد عمى نموه, مثل الأسئمة التي ىي المداخل التي يحاول الطلاب من خلاليا أن يتوصل إلى فيم العالم 

 (.203:ص 1995لمتعامل معو )الكندرؼ والكناني, تمييدا 
 قبول مجموعة من التحديات  لمحصول عمى المعرفة: -5

 (.54: ص2004ويلاحع قيمة السعي  وبذل جيود عالية في حصول عمى المعرفة وىذا المجيود قد يكون عقمياً  )محمود,     
 الحساسية لممشكلات : -6

بأؼ قمة أو خطا أو شيء ناقص أو متغير عن موضعو مما يزيد من حساسيتو ومن ثم فانو يحتاج  ويتمثل ذلك عندما يشعر المتعمم    
لعمل جيد معين لمتقميل من ىذا التوتر, ولذلك يبدأ بالبحث بنفسو والتقصي وطرح الأسئمة , ويبقي ىذا التحسس حتى يختبر المتعمم ما 

 (.201:ص 1995تم اكتشافو      )الكناني والكندرؼ, 
 فصل الثالثال

 اجراءات البحث
 اولًا: التصميم التجريبي 

لمبحث الحالي متغيرا مستقلا واحد وىو استراتيجية التفكير التناظرؼ ومتغيران تابعان ىما التحصيل والدافع المعرفي وقد قام الباحث    
 باتباع التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي وذا الاختبار البعدؼ وكما موضح ادناه.

 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعات 
 التحصيل استراتيجية التفكير التناظرؼ  المجموعة التجريبية 

 
 الدافع المعرفي

 ----- المجموعة الضابطة
 ( التصميم التجريبي1مخطط )                                     

 مجتمع البحث وعينتو : : ثانيا
تحدد مجتمع البحث الحالي بطلاب الصف الخامس العممي في مدارس بعقوبة المركز النيارية في تربية ديالى لمعام الدراسي     

. وتم تحديد عينة البحث من مدرسة ثانوية المعارف بصورة قصدية لوجود شعبتين لمصف الخامس العممي وتكونت عينة 2016-2017
( 30( طالب بواقع )60( تكونت عينة البحث من )3ين وبعد استبعاد الطمبة الراسبون وعددىم )( طالب وبواقع شعبت63البحث من )

 طالب لكل مجموعة
 المجموعتين : تكافؤثالثا: 
 حرص الباحثان عمى التحقق من تكافوء مجموعات البحث في المتغيرات التي قد يكون ليا اثر في نتائج البحث منيا.      
 الذكاء: -1
 العمر الزمني: -2

 متطمبات البحث: : رابعا
 تحديد طبيعة المادة العممية  -1

 حدد الباحثان الفصول الاخيرة  الثلاثة من مادة عمم الاحياء وىي تدرس في الفصل الدراسي الثاني
 صياغة الاىداف السموكية  -2

 -توياتو كافة وىي )تذكر(  عمى وفق مستوػ بموم المعرفي وبمس150قام الباحثان بصياغة الاغراض السموكية والبالغ عددىا ) 
 التقويم( وطبيعة المادة العممية. –التركيب  –التحميل  –التطبيق  –الاستيعاب 
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 اعداد الخطط التدريسية -3
والاغراض السموكية تم  2011, 1في ضوء محتويات الفصول الاخيرة الثلاثة   من كتاب عمم الأحياء المقرر لمصف الخامس احيائي ط

 ( .1ة يومية لممجموعة التجريبية والضابطة وتم عرضيا عمى مجموعة من الخبراء الممحق )( خطة تدريسي30اعداد )
 ادوات البحث : : خامسا
 الاختبار التحصيمي  -1

اعد الباحثان اختبار تحصيمي من نوع الاختبارات الموضوعية اذ تم اعداد الاختبار التحصيمي البعدؼ لممجموعتين التجريبية والضابطة 
 فقرة اختبارية من اختيار من متعدد لكل فقرة اربع بدائل. (40مكون من )
 صدق الاختبار  - أ

 الصدق الظاىري  -1
تم عرض فقرات عمى مجموعة من الخبراء والمختصين من ذؼ الخبرة في مجال طرائق التدريس وعمم النفس ومختصين في عموم الحياة 

 (.1ممحق )
 ثبات الاختبار  -2

الباحثان ثبات التجانس باستخدام معادلة )كورد ريتشادسون( لكونيا مقياس التوافق الداخمي  لحساب ثبات الاختبار استخدم 
( لذا فان معامل 0078(. ولكونيا لا تتطمب تطبيق الاختبار سوػ مرة واحدة وبمغ ثبات الاختبار البعدؼ )53, ص1991)فيركسون,

 الثبات لمفقرات جيدة.
 مقياس الدافع المعرفي :

 تم الاطلاع عمى الدراسات السابقة والادبيات الخاصة بمقياس اتخاذ القرار,وتم اتباع الخطوات التالية. لبناء المقياس
 ( 2صياغة فقرات المقياس وتحديد بدائل الاجابة كما في ممحق )-

 صدق البناء  -   
 وتم التحقق  من الصدق من خلال 

 (.2609-0072المتطرفتين تراوحت القيمة التائية المحسوبة بين ) القوة التميزية لفقرات المقياس بواسطة اسموب المجموعتين -1
 الاتساق الداخمي  -2

تحقق الصدق من خلال ايجاد العلاقة بين درجة كل فقرة والدرجة الكمية لممقياس باستخدام معامل ارتباط بيرسون وتراوحت معاملات 
 (0087-0014الارتباط بين )

 ثبات المقياس 
كرونباخ والاتساق الداخمي يتحقق اذا  -لحساب معامل الثبات استخدم الباحث طريقة الاتساق الداخمي باستخدام اسموب معامل الفا     

كرونباخ وقد بمغ معامل الثبات  -كانت الفقرات تقيس المفيوم نفسو ولاستخراج معامل الثبات ليذه الطريقة تم استخراج معامل الفا
 ( وىو معامل ثبات يمكن الاعتماد عميو كما في .0087)لممقياس الحالي 

 الوسائل الاحصائية 
 تم استخدام الوسائل الاحصائية المناسبة لمبحث.   

                  
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

( في التحصيل لدػ الطمبة الذين درسوا باستراتيجية التفكير 0005فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ دلالة ) لا يوجد اولًا: -1
التناظرؼ والطمبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مادة عمم الاحياء. تم حساب المتوسط الحسابي وحساب التباين لدرجات 

ضابطة في الاختبار التحصيمي ثم استخدام الاختبار التائي لعينتين مستقمتين   طلاب كل من المجموعة التجريبية والمجموعة ال
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 (.1كما في الجدول )
 (1جدول )

عدد  المجموعة 
 الطمبة

المتوسط 
 الحسابي

القيمة  التباين
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 التجريبية
 

 الضابطة

30 
 

30 

7505 
 

54090 

25081 
 

92074 

 
8029 

 

 
2 
 

دالة عند  58
مستوػ 

(0005) 
( في 25081( والتباين )7505( ان متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي )1يتبين من الجدول )       

( وباستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقمتين تبين ان 92074( والتباين )54090حين كان متوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة )
( وىذا 2( والتي تساوؼ )58( ودرجة حرية )0005( وىي اكبر من القيمة الجدولية عند مستوػ دلالة )8029)القيمة التائية المحسوبة 

يعني وجود فرق ذؼ دلالة احصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوػ التحصيل ولصالح المجموعة التجريبية وبذلك يتم 
 رفض الفرضية الصفرية الاولى .

( في الدافع المعرفي لدػ الطمبة الذين درسوا باستراتيجية التفكير 0005لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ دلالة )  ثانياً:
التناظرؼ والطمبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مادة عمم الاحياء. تم حساب المتوسط الاحسابي والتباين لدرجات طمبة المجموعة 

في مقياس الدافع المعرفي .ثم استخدم الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لايجاد دلالة الفرق بين متوسط المجموعتين  )التجريبية والضابطة
 (.2كما في الجدول )

 
 (2جدول)

القيمة التائية  التباين المتوسط الحسابي عدد الطمبة  المجموعة
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

الدلالة  درجة الحرية
 الاحصائية 

 التجريبية
 

 الضابطة

30 
 

30 

116060 
 

91037 

86071 
 

196093 

دالة احصائية  58 2 3016
عند مستوػ 

 0005دلالة 
( في 86071( والتباين )116060( ان المتوسط الحسابي لمدرجات المجموعة التجريبية في مقياس الدافع المعرفي)2تبين من الجدول ) 

( وباستخدام الاختبار التائي لعينتين 196093( والتباين )91037حين كان متوسط درجات الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة )
( والتي 58( ودرجة حرية )0005(وبمقارنة مع القيمة التائية الجدولية عند مستوػ )3016تائية المحسوبة)مستقمتين تبين ان القيمة ال

( وىذا يدل عمى وجود فرق ذؼ دلالة احصائية في الدافع المعرفي بين المجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة 2تساوؼ )
 ..التجريبية وبذلك ترفض الفرضية الصفرية التائية

 تفسير نتائج البحث
 من خلال عرض النتائج تبين ماياتي:

( يعزػ تفوق طمبة المجموعة التجريبية الذين درسوا بواسطة استراتيجية التفكير التناظرؼ عمى المجموعة الضابطة 1فالجدول ) -1
 الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في التحصيل ويعزػ ىذا التفوق الى.

 اتاحة الفرصة امام الطمبة لمتفكير والاستنتاج والوصول الى نتائج لممشكلات المطروحة.تعمل الاستراتيجية عمى  - أ
إن التدريس  التفكير التناظرؼ  جعمت الطمبة محور العممية التعميمية ومنحيم الحرية في التعبير عن آرائيم من غير  وجل أو  - ب

 خوف أو تردد فانعكس ذلك عمى فيميم
 جيع الطلاب عمى الابداع وجمع المعمومات المتشابية.تعمل الاستراتيجية عمى تش -ج



-50) 5102( 3( العدد )52/ المجلد ) الانسانيةت للعلوم / مجلـة جامعـة تكريـ مجيد محمود شاكر                                              10
0)  

( تفوق المجموعة التجريبية الذين درسوا باستراتيجية التفكير التناظرؼ عمى المجموعة الضابطة بمدافع 2اما خلال الجدول) -2
أفكارىم وعرضيا  ويعود ذلك الى التدريس باستراتيجية التفكير التناظرؼ ساعد الطمبة عمى سمسمة المعرفي ويعزػ ذلك الى:

 بشكل منظم , زيادة عمى أنو أثار دافعيتيم, وشد انتباىيم , وىذا ما أكدت عميو الاتجاىات الحديثة في التدريس
 الاستنتاجات 

 بناء عمى نتائج البحث امكن التوصل الى الاستنتاجات الاتية:     
 تؤدؼ استراتيجية التفكير التناظرؼ الى رفع قدرة الطلاب . -1
 استراتيجية التفكير التناظرؼ في ايجابية الدوافع المعرفية.فاعمية  -2

 التوصيات 
 استخدام استراتيجية التفكير التناظرؼ في تدريس مواد عممية  اخرػ لما ليا دور في رفع التحصيل والدوافع المعرفية. -1
 ن ضمنيا استراتيجية التفكير التناظرؼ.اجراء دورات تدريبية لتدريسي عمم الاحياء حول كيفية استخدام الاستراتيجيات الحديثة م -2

 المقترحات
 يقترح الباحث اجراء دراسات في

 اثر استراتيجية التفكير التاممي لمراحل دراسية اخرػ ومواد عممية اخرػ. -1
 اثر استراتيجية التفكير التناظرؼ مع متغيرات اخرػ مثل اتخاذ القرار والتفكير الناقد والابداعي.              -2

 المصادر
 , دار يافا لمنشر والتوزيع , عمان. 4, ط  عمم النفس التربوي ( , 2005أبو جادو, صالح محمد ) -1
 , مكتبة الانجمو المصرية, القاىرة.2,طعمم النفس التربوي (, 1980أبو حطب, فؤاد و آمال صادق ) -2
 , دار المسيرة , عمّان 1, ط العمومطرائق تدريس ( .  2009امبو سعيدؼ ,عبد الله بن خميس و سميمان بن محمد البموشي )  -3
 : دار الفرقان.1, طالميسر في عمم النفس التربوي (. 1982بمقيس, احمد, و مرعي توفيق,  ) -4
رسالة ( ,الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتيا بالتفكير ألابتكارؼ لدػ طلاب الصف الرابع , 2004رضوان, وسام سعيد ) -5

 لأزىر ,غزة ,فمسطين ., جامعة ا ماجستير غير منشورة
 ,  دار الكتاب الجامعي, الأردن . مبادئ عمم النفس التربوي ( , 2001الزغول , عماد عبد الرحيم  ) -6
, سمسمة عمم النفس المعرفي  1, ط الأسس المعرفية لمتكوين العقمي وتجييز المعمومات( , 1995الزيات , فتحي مصطفى  ) -7

(1) 
 , عالم الكتب ,  القاىرة . 1, ط  موم لمفيم رؤية بنائيةتدريس الع( . 2002زيتون , كمال )  -8
, دراسات في المناىج وطرق التدريس , الجمعية المصرية   تصميم التعميم من منظور البنائية( . 2003ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ) -9

 (, جامعة عين شمس , كمية التربية , روكسي , مصر الجديدة  91لممناىج وطرق التدريس , العدد )
 , القاىرة. , عالم الكتب 2, ط  تدريس العموم لمفيم رؤية بنائية( . 2004ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ) -10

 \,مكتبة الانجمو مصرية, القاىرة. التعمم نظريات وتطبيقات( , 1991الشرقاوؼ , أنور محمد )-11
(. فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى التفكير التناظرؼ في تنمية الابداع لدػ طمبة الصف الرابع 2010الطراونة, احمد عبدالله )-12

 , الجامعة الاردنية.اة غير منشورةاطروحة دكتور الاساسي في محافظة الكرك, 
فعالية استخدام استراتيجية المتشابيات في تصحيح التصورات الخاطئة عن بعض المفاىيم ( .  2002عبد المعطي , حمادة )-13

 , رسالة ماجستير غيرمنشورة ,جامعة عين شمس , كمية البنات , القاىرة البيولوجية لممرحمة الابتدائية
, دار الفكر ,  1, ط استراتيجيات التدريس في القرن  الحادي و العشرين( . 2007سييمة أبو السميد ) عبيدات , ذوقان و  -14

 عمان.
 , دار الفكر لمنشر ,عمان,الأردن.  1, ط المدرسة وتعميم التفكير( ,  2000عدس , محمد عبد الرحيم , ) -15
 الفكر لمطباعة والنشر,عمان,الأردن., دار 1, طمقدمة في عمم النفس التربوي (, 2000عريفج, سامي سمطي, ) -16
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, دار الثقافة ,  1, ط التدريس والتعمم بالدماغ ذي الجانبين( .  2009عفانة , عزو إسماعيل و يوسف إبراىيم الجيش )  -17
 عمان .

 ,ترجمة ىناء محسن,دارالحكمة,بغداد.التحميل الاحصائي في التربية وعمم النفس(,1991فيركسون,جورج) -18
 , عمان.1, دار المسيرة لمنشر والتوزيع ,طاستراتيجيات التعمم والتعميم المعرفية(. 2013قطامي , يوسف قطامي) -19
 , عمان.1, دار الوائل لمنشر والتوزيع, ط نماذج التدريس(,2011ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ,) -20
أثر استخدام استراتيجية المتشابيات في تنمية عمميات العمم وميارات ( . 2010 القطراوؼ , عبد العزيز جميل عبد الوىاب ) -21

, رسالة ماجستير غير منشورة , الجامعة الاسلامية , كمية   التفكير التأممي في العموم لدى طلاب الصف الثامن الاساسي
 التربية , غزة .

, دار الكندؼ لمنشر 1, طخل في عمم النفس التربوي المد(, 2001الكبيسي, وىيب مجيد, و الداىرؼ, صالح حسن أحمد ) -22
 والتوزيع,اربد,الاردن

 , جامعة آل البيت,عمان,الاردن. سيكولوجية التعمم(, . 1997كراجة , عبد القادر  ) -23
 ,  مكتبة الفلاحسيكولوجية التعمم وأنماط التعميم ( . 1995الكناني , ممدوح عبد المنعم والكندرؼ , احمد محمد مبارك . ) -24

 لمنشر والتوزيع,الامارات العربية المتحدة .
ترجمة: أحمد عبد العزيز , وجابر عبد الحميد , القاىرة  سايكولوجية الطفولة والمراىقة(.  1970كونجر , جـون وآخـرون , )  -25

 , دار النيضة المصرية.
 المسيرة , عمان., دار  1, ط عمم النفس التربوي ( . 2011محمد , بكر نوفل وفريال , محمد أبوعواد )  -26
, غير منشورة -أطروحة   دكتوراه(. مقياس الدافع المعرفي لدػ طمبة جامعة الموصل, 2004محمود, احمد محمد نورؼ, ) -27

 كمية التربية, جامعة الموصل, العراق.
ية في مادة (. اثر استراتيجية التفكير التناظرؼ في تنمية دافع الانجاز الدراسي والعادات العقم2014مسمم,محسن طاىر,) -28

 ,العدد السابع.جامعة واسط \, مجمة كمية التربية الفيزياء لدػ طلاب الصف الرابع العممي
أثر التدريس بالتخيل الموجو وبإستراتيجية التفكير التناظري في تحصيل مادة عمم البيئة (. 2016الياشمي,عمي ربيع,) -29

 ,اطروحة دكتوراة غير منشورة, جامعة بغداد.والتموث والتفكير التأممي لدى طمبة كمية التربية الأساسية
مجمة ( .درجة معرفة معممي العموم النظرية البنائية وأثر تأىمييم الاكاديمي والتربوؼ وجنسيم عمييا ,  2002الوىر , محمد )  -30

 ( , جامعة قطر . 22, العدد )  مركز البحوث التربوية
31-Bring, Regret, H. Shrew. Wiggery land, Rooming Royce. (1995). Cognitive psychology and 

instructor 
32-Jew, Jonahing & Wei, Lee-Na-(2002). Antecedents and consequences of perceived interactivity: 

an expiratory study, Journal of interactive advertising, vol. (3), No. (1), pp. 1-8  
33-Nelson , Lori . (2002) . Shippensburg university’s office of Institutional Research & planning- 

- 34-Young ,Darrell's.(1968), Inquiry_Acritique ,science education ,vol,52,no.2 
 (1ممحق )

 أسماء الخبراء
 مكان العمل اسم الخبير ت
 جامعة ديالى / كمية التربية لمعموم الإنسانية  أ.د. عدنان عباس 1
 جامعة ديالى / كمية المقداد لمبنات أ.د. ماجد عبد الستار 2
 جامعة بغداد / كمية التربية ابن الييثم أ.د. إحسان عميوؼ  3
 جامعة ديالى / كمية التربية لمعموم الإنسانية أ.م.د.سالم نورؼ  4
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 المعممين / ديالىمعيد إعداد  م. د. ثاني حسين 5
 معيد إعداد المعممات  / ديالى م.د. نجمة محمود حسين 6
 جامعة ديالى / كمية التربية الأساسية م.د. توفيق قدورؼ  7

 (2ممحق )
 مقياس الدافع المعرفي

ينطبق عميّ  الفقرة ت
 بدرجة كبيرة

ينطبق عميّ 
 بدرجة متوسطة

ينطبق عميّ 
 بدرجة قميمة

لا تنطبق 
 عميّ 

     باكمال دراستي بعد الاعدادية أرغب  .1
     ارػ ان تعمم الحاسوب امر ضرورؼ   .2
     أرغب بالمراسلات العممية داخل اختصاصي  .3
     اندفع نحو تقصي الحقائق من مصادرىا الاصمية  .4
     أشعر بالراحة بعد حل الواجبات المكمف بيا  .5
     أرػ ان كثرة طرح الاسئمة يصيب اصدقائي بالممل  .6
أندفع الى الابتكارات الجديدة والمعقدة في البيئة المحمية   .7

 لمعرفتيا
    

أرػ ان التعمم مدػ الحياة  ضرورؼ لكل فرد في   .8
 المجتمع

    

معرفتي بالاشياء من حولي تقمل حالة الصراع المعرفي   .9
 لدؼ

    

     أدع الاشياء تحدث دون التفكير فييا  .10
     نشاطا عمميااشعر بالفخر عند انجازؼ   .11
ابادر بطرح الاسئمة عندما ينتيي المدرس من عرض   .12

 المادة
    

     أفكر بطريقة افضل عندما يكون اصدقائي اذكياء  .13
     افضل الدروس الخصوصية عمى الدراسة في المدرسة  .14
     أندفع الى الانشطة العممية التي تتعمق بالاحياء  .15
     بداخموأتصفح أؼ كتاب جديد لاعرف ما   .16
احمل الكثير من المعضلات من خلال طرح اسئمة   .17

 عممية ىادفة من خلال الرغبة في تحدؼ الصعوبات
    

     ارغب بمعرفة مستواؼ الدراسي  .18
     أحاول تطبيق المعرفة التي احصل عمييا  .19
     اندفع نحو النشاطات التي يكون فييا التحدؼ منخفع  .20
     العمميةأستمتع بحظور الندوات   .21
أعمل عمى الانتقاص من زملائي عندما يتفوقون عمي   .22

 بالدراسة
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     أحاول التفكير مميا بما لاافيمو لبعض المواقف العممية  .23
     أرغب بالحصول عمى مصادر عممية متنوعة  .24
عدم الاىتمام في بذل الجيد والوقت اذا كان يساعدني   .25

 عمى النجاح
    

     بالعديد من الكتب العممية والثقافيةأزود مكتبتي   .26
     أبتعد عن فحص المثيرات واستكشافيا من اجل المعرفة  .27
     أستمتع بمشاىدة البرامج الثقافية  .28
     الرغبة في تنمية معموماتي غير ضرورية  .29
     يثير اىتمامي كل جديد في مجال العمم والمعرفة  .30
الاسئمة التي تثار في أبتعد عن تقصي الاجابات حول   .31

 الصف
    

     أعمل عمى لفت الانظار الي اثناء الدرس  .32
     أستطمع اراء واخبار العمماء في مجالات الحياة المختمفة  .33
     الجيل بالاشياء نعمة كبيرة  .34
أستفسر من مدرس العموم عن الاكتشافات العممية التي   .35

 تذاع في التمفزيون 
    

     الصعوبات الدراسيةاسعى لمتغمب عمى   .36
ألجا الى مناقشة اصدقائي عند مشاىدة فمم عممي   .37

 واجتماعي
    

     أجد صعوبة في اختيار استجابة ناجحة تقود لحل ما  .38
     اتامل وافكر بما حولي  .39
أشكك في المعمومات العممية التي تنقصيا الادلة   .40

 العممية 
    

     زملائياواصل المسيرة العممية بمشاركة   .41
 افضل حل المسائل السيمة عمى المسائل الصعبة  .42

 
    

     أرتاح عند التفكير كثيرا  .43
     أتعرف ببطء عمى زملائي في المدرسة   .44
     أبتعد عن طرح الاسئمة التي تنمي القدرة العممية لمطمبة  .45
     أسعى لمحصول عمى المعرفة دون عناء  .46
اعمل عمى مناقشة المعمم بالامور الغامضة لدؼ بعد   .47

 انتياء الدرس 
    

     اشعر بان قدراتي العقمية اكبر من عمرؼ   .48
     اواضب عمى حظور الميرجانات الثقافية  .49
     استمتع بقراءة الكتب والمجلات  .50
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