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The Impact of  two trategies (Educational 
Scaffolding) and (Differentiated Instruction) on The 
Achievement of Female Students in reparatory tage 

in The hemistry and Developing their Meta 
cognitive Thinking 

A B S T R A C T  
 

The researcher used the experimental method and chose the experimental design with the 

equivalent groups with tribal and post-test. The study society consisted of fourth grade 

students in the secondary and preparatory schools of the Directorate General of Salahuddin 

Governorate \ Tikrit for the academic year 2017-2018. The study consisted of 86 female 

students in the fourth grade who were divided into three groups, two female and one female. 

The first experimental group (27) students, the second experimental group (28) and the 

control group (31) The three research groups in a number of variables are: 

1- Intelligence. 

2- The chronological age in months. 

3- Previous achievement in chemistry for the third grade average. 

4- The Scores of the metacognitive Test.  

5- educational achievement of parents. 

6- Educational achievement of mothers 

.The researcher prepared the tools necessary for her current study, which included the test of 

cognitive thinking, which consists of (40) paragraphs, and the achievement test consisting of 

(40) of the type of multiple choice, and the researcher extracted the necessary cykometric 

characteristics of the study tools and applied the researcher tests, The implementation of the 

experiment, which took the whole first course of the academic year, after the end of the 

experiment applied the researcher tests on the sample of the study for the purpose of 

validating the hypotheses of the study and after processing data through the statistical 

package program (SPSS) The study revealed a number of results, including the existence of 

statistically significant differences between the experimental and control groups in the test of 

cognitive thinking and experimental testing for the benefit of experimental groups. 

 تحصيل في المخوايس والخعلين الخعليويت الدعائن حيجيتإسترا أثر
 فوق هيحفكير وحٌويت الكيوياء هادة في الإعداديت المرحلت طالباث

.المعرفي  
 التربيت كليت – حكريج جاهعت-الخفاجي  محوود ادريس رائد  د. أ

 . والتربويت الٌفسيت العلوم قسن –للعلوم الإًساًيت

  التربيت وزارة- الديي صلاح هازى رين

  :انخلاطت
 يجخًغ حأنف وانبؼذي، انمبهً الاخخباسٌٍ ري انخجشٌبً انخظًٍى واخخاسث انخجشٌبً انًُهج انبادزت اعخؼًهج

 نخشبٍت انؼايت نهًذٌشٌت انخابؼت والإػذادٌت انزاَىٌت انًذاسط فً انؼهًً انشابغ انظف طانباث يٍ انذساعت

 ػٍُت بهغج ، انخجشبت حطبٍك نغشع( 7102-7102) انذساعً نهؼاو انًشكض حكشٌج/ انذٌٍ طلاح يذافظت
 ووادذة حجشٌبٍخاٌ ارُاٌ يجًىػاث رلاد ػهى وصػىا انؼهًً انشابغ انظف طانباث يٍ طانبت( 28) انذساعت

( 72) انزاٍَت انخجشٌبٍت انًجًىػت وػذد ، طانبت( 72) الأونى انخجشٌبٍت انًجًىػت ػذد كاٌ دٍذ ، ضابطت

 يٍ ػذد فً انزلاد انبذذ يجًىػاث انبادزت كافأث ، طانبت( 10) انضابطت انًجًىػت وػذد ، طانبت
  -: هً انًخغٍشاث

  .انزكاء -1

  .بالأشهش انضيًُ انؼًش -2
  . انًخىعظ انزانذ نهظف انكًٍٍاء يادة فً انغابك انخذظٍم -3

 . انًؼشفً فىق انخفكٍش اخخباس دسجاث  -4

  . نلآباء انذساعً انخذظٍم -5
  .نلؤيهاث انذساعً انخذظٍم -6

 انًؼشفً فىق  انخفكٍش اخخباس ػهى اشخًهج وانخً انذانٍت نذساعخها انلاصيت الأدواث انبادزت أػذث         

 يخؼذد، يٍ الاخخٍاس َىع يٍ فمشة( 01)  يٍ انًكىٌ انخذظٍهً والاخخباس ، فمشة( 01) يٍ انًكىٌ
 ششػج رى الاخخباساث انبادزت وطبمج انذساعت لأدواث انلاصيت انغاٌكىيخشٌت انخظائض انبادزت واعخخشجج

 إَهاء وبؼذ، انذساعً انؼاو يٍ كهه الأول انكىسط حُفٍزها اعخغشق وانخً،  انخجشبت حُفٍز فً بُفغها انبادزت

 وبؼذ انذساعت فشضٍاث طذت يٍ انخذمك نغشع انذساعت ػٍُت ػهى الاخخباساث انبادزت طبمج انخجشبت
 نًُهج انًُاعبت الإدظائٍت انىعائم باعخؼًال(SPSS)  الإدظائٍت انذضيت بشَايج خلال يٍ انبٍاَاث يؼانجت

 انًجًىػاث بٍٍ إدظائٍت دلانت راث فشوق وجىد  يُها انُخائج يٍ ػذد ػهى انذساعت كشفج انذساعت،

 انخجشٌبٍت انًجًىػاث نظانخ انخذظٍهً والاخخباس انًؼشفً فىق انخفكٍش اخخباس فً وانضابطت انخجشٌبٍت



انًجهذ   ج نهؼهىو الاَغاٍَتيجهـت جايؼـت حكشٌـ - انخفاجً يذًىد ادسٌظ سائذ د. أ  -انذٌٍ طلاح ياصٌ سٌى                                     416

(002-002) 7102 (00انؼذد ) (72)  

 مشكلة البحث: -أولًا:
تعد مشكلة الطفاض التحصيل في مادة الكيمياء ولكافة الدراحل الدراسية من الدشكلات الشائعة،       

وقد يعود سبب ىذا الالطفاض في التحصيل إلى قصور في طرائق تدريس الكيمياء ومن أبرزىا استخداـ 
إليو دراسة  رتأشا طرائق واستًاتيجيات تدريس تعتمد على الإلقاء والتلقتُ والحفظ فقط وىذا ما

 ( .  8:  8022( و )الدلا ،  8: 8007و )الجنابي،  (8: 8008)الربيعي، 
لتعلم الددرسي ، حيث التحصيل الدراسي الدتمثل على اإف التحصيل الدراسي يعتمد بالدرجة الأولى 

لم وحصيلتو لتقونً مستوى الدتع اً بالاختبارات الشهرية أو النهائية في نهاية العاـ الدراسي يعتبر مقياس
العلمية ، وىذا من الدمكن أف يتحقق وبنسبة كبتَة بفضل استخداـ مدرسي مادة الكيمياء للطرائق 
والوسائل التعليمية والأنشطة الدتنوعة التي تساعد الطلبة على إثراء معلوماتهم وتنمية مهاراتهم العقلية 

نطقي بصورة خاصة، وتدربهم على الإبداع الدختلفة للتوجو لضو التفكتَ العلمي بصورة عامة والتفكتَ الد
وإنتاج الجديد والدختلف ، وبالتالي تدكنهم من تقدنً آراء  ومقتًحات لتطوير العمل ويكوف لذم القدرة 

 على التخطيط في مستقبلهم . 
ومن خبرة الباحثة الدتواضعة في تدريس الكيمياء في الددارس الثانوية فضلا عن آراء لرموعة من مدرسي 

طالبات الصف الرابع  خاصةيمياء تبتُ وجود ضعفا في تحصيل مادة الكيمياء للمرحلة الإعدادية و الك
العلمي، لاف لزتويات الدادة الدراسية تتضمن موضوعات جديدة يصعب على الطالبات فهمها وإدراكها 

 بسهولة ويسر.
ة الإلقاء والتوجيو في تدريس العلوـ وفي وقتنا الحالي لا يزاؿ التعليم الثانوي يعتمد بدرجة كبتَة على طريق

عامة والكيمياء خاصة، ولؽكن أف يعود ذلك إلى قصور وجود الدختبرات العلمية وتجهيزاتها ، لشا ينتج عنو 
 قلة اشتًاؾ الطلبة في العملية التعليمية وعدـ توفر عنصر الإثارة والتشويق فيها . 

دريس التقليدية الدرتكزة على مناقشة لزتوى الدادة حيث إف اغلب مدرسي الكيمياء يتمسكوف بطريقة الت
الدراسية فقط دوف مساعدتهم على الحصوؿ على الدهارات والدعلومات الكيميائية الجديدة ، أو نقل بعض 

 الدعلومات إلى خبرات عملية يتفاعلوف معها . 
ية لذا فعالية كبتَة في مواقف ولضن ىنا لا نتكلم عن ضعف الطريقة التقليدية في التدريس ، فالطريقة التقليد

إنها مع التطور العلمي وزيادة أعداد الطالبات في الصف الدراسي وتطور الدناىج  وظروؼ معينة إلا
 الدراسية لم تعد كافية لتحقيق أىداؼ التعلم لشا أدى إلى ضعف التحصيل . 

إنها تجعل من الدتعلم  تلقتُ بالإضافة إلىوبما انو الطريقة التقليدية تسيطر عليها النمطية والروتتُ والإلقاء وال
عنصرا ثانويا أثناء التعلم أو لا تعطيو أي دور غتَ دور الدتلقي ولا تقدـ لو الدعم ولا تراعي الفروؽ الفردية 

 بتُ الدتعلمتُ كل حسب قدراتو العقلية وميولو العلمية . 
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ونظرا لتطور علم الكيمياء بشكل جذري وواسع وعلى الدستوى العالدي ، وذلك من اجل مواكبة التطور 
الكبتَ الذي حدث في حياتنا حيث تطورت وبشكل كبتَ كمية الدعلومات العلمية والدختبرية والتقنية 

لكي يتكيف مع وغتَىا ، وىذا أمر جعل الإنساف العادي يسعى إلى تطوير قدراتو ومهاراتو العلمية 
 مستجدات العصر الذي يعيش فيو ويستطيع مواجهة الدشكلات والعقبات التي تواجهو في حياتو اليومية 

ومن ىنا ترى الباحثة إف ىنالك ضرورة لاستخداـ طرائق واستًاتيجيات تدريس متطورة من شانها أف 
 استًاتيجيتييكوف استخداـ الكيمياء ، وقد  تعمل على رفع مستوى التعلم وحصيلة الطلبة من مادة 

الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز من بتُ ىذه الطرائق التي قد تسهم في تحقيق تدريس أكثر فعالية 
والارتقاء بمستوى تحصيل الطالبات  في مادة الكيمياء . ولذا تصوغ الباحثة مشكلة البحث بالسؤالتُ 

  -الآتيتُ:
التعليمية والتعليم الدتمايز تزيد في تحصيل طالبات الدرحلة  الدعائم استًاتيجيتيىل إف استخداـ  -2

 الرابع العلمي (  في مادة الكيمياء ؟ الصف الإعدادية ) 
الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز تنمي التفكتَ فوؽ الدعرفي  استًاتيجيتيىل إف استخداـ  -8

 لطالبات الدرحلة الإعدادية ) الصف الرابع العلمي ( ؟ 
 البحث اىمية

الػػػػػػدعائم التعليميػػػػػػة تعتػػػػػػبر إحػػػػػػدى التطبيقػػػػػػات التًبويػػػػػػة للنظريػػػػػػة  اسػػػػػػتًاتيجية( إف  8006تػػػػػػرى حػػػػػػافظ )
البنائيػػػػػة والػػػػػتي تػػػػػنم علػػػػػى انػػػػػو الػػػػػتعلم العميػػػػػق لػػػػػػدث مػػػػػن خػػػػػلاؿ إعطػػػػػاء فرصػػػػػة للطلبػػػػػة بػػػػػربط الدعرفػػػػػة 

 ( .   5: ص  8006تعلموىا . ) حافظ ،  الجديدة بالدعرفة السابقة التي
( إف النظرية البنائية ظهرت في العقد الداضي كظاىرة بارزة للتعلم  255، ص  8002 ويؤكد صادؽ )

( وفيجوتسكي  Bruner( وبرونر)  Piaget( وبياجية )   Deweyنتيجة لأعماؿ كل من ديوي )
 (Vygotsky الذين كانوا من مؤسسي النظرية البنائية والتي تدثل لظوذج للانتقاؿ من التًبية التي . )

 على النظرية السلوكية إلى التًبية التي تعتمد على النظرية البنائية الدعرفية .   تعتمد
ولقد لوحظ من خلاؿ دراسة الأدبيات التًبوية والدراسات العربية الدتعلقة بدراسة إستًاتيجية الدعائم 

ائم وآخر (( فهنالك من ترترها إلى دع  Scaffolding التعليمية إنها اختلفت في ترترتها لكلمة )) 
ترترها إلى سقالات أو ركائز وبالرغم من تقارب ىذه الكلمات في الدعتٌ والدضموف إلا انو تم اعتماد كلمة 

 الدعائم التعليمية في ىذا البحث على اعتبار إف ىذا الدصطلح الأكثر شيوعا في الأوساط التًبوية 
فيجوتسػػػػػػػػكي   البنائيػػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػػة الػػػػػػػػدعائم التعليميػػػػػػػػة تطبيقػػػػػػػػا مباشػػػػػػػػرا لنظريػػػػػػػػة    اسػػػػػػػػتًاتيجيةتعتػػػػػػػػبر 

 ) (Zone of Proximal Development ومفهومػػػػػة عػػػػػن منطقػػػػػة النمػػػػػو الوشػػػػػيك
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( حيػػػػػػػث يػػػػػػػنم ىػػػػػػػذا الدفهػػػػػػػوـ إف الػػػػػػػتعلم لػػػػػػػػدث بالتعػػػػػػػاوف مػػػػػػػن خػػػػػػػلاؿ  ZPD)  وتختصػػػػػػر بػػػػػػػالأحرؼ
 مشاركة متعلمتُ أكثر قدرة مع الآخرين.

الطلبػػػػػة أثنػػػػػاء عمليػػػػػة التعلػػػػػيم  تركػػػػػز علػػػػػى نشػػػػػاط  وتتميػػػػػز إسػػػػػتًاتيجية التعلػػػػػيم الدتمػػػػػايز ب نهػػػػػا إسػػػػػتًاتيجية
الدعلومػػػػػػػات ، وإنهػػػػػػػا تهػػػػػػػتم بتعلػػػػػػػيم تريػػػػػػػع الطلبػػػػػػػة ذوي   وتزيػػػػػػػد مػػػػػػػن قػػػػػػػدرتهم علػػػػػػػى الفهػػػػػػػم والػػػػػػػربط بػػػػػػػتُ

 ( .   27: ص  8026القدرات الدختلفة داخل الصف الدراسي الواحد . ) السامرائي ، 
ع الطلبػػػػػة بهػػػػدؼ رفػػػػػع مسػػػػػتوى تحصػػػػػيلهم ولا التعلػػػػػيم الدتمػػػػايز علػػػػػى مبػػػػػدأ التعلػػػػيم لجميػػػػػ اسػػػػػتًاتيجيةتقػػػػوـ 

تقتصػػػػػر علػػػػػى الػػػػػذين يواجهػػػػػوف مشػػػػػكلات في مسػػػػػتوى تحصػػػػػيلهم الدراسػػػػػي ، فهػػػػػي تفػػػػػتًض إف الصػػػػػف 
لػتػػػػػػػػوي علػػػػػػػػى متعلمػػػػػػػػتُ لستلفػػػػػػػػتُ في خصائصػػػػػػػػهم وقػػػػػػػػدراتهم وميػػػػػػػػولذم وإمكانػػػػػػػػاتهم بػػػػػػػػاختلاؼ بي ػػػػػػػػاتهم 

الأسػػػػػاس لذػػػػذا التعلػػػػػيم ىػػػػو اىتمػػػػػاـ الدنزليػػػػة ومسػػػػتوياتهم الثقافيػػػػػة وخػػػػبراتهم السػػػػػابقة . حيػػػػث تعػػػػػد النقطػػػػة 
 8007الدػػػػػػدرس في تحديػػػػػػد القػػػػػػدرات والإمكانػػػػػػات الدتاحػػػػػػة لػػػػػػدى تريػػػػػػع الطلبػػػػػػة. ) عبيػػػػػػدات وسػػػػػػهيلة ، 

 ( . 227: ص 
ويبػػػػػػػدأ التعلػػػػػػػيم الدتمػػػػػػػايز بػػػػػػػالتقونً الػػػػػػػذي لػػػػػػػػدد قػػػػػػػدرات وميػػػػػػػوؿ واسػػػػػػػتعداد كػػػػػػػل مػػػػػػػتعلم لتكػػػػػػػوف أساسػػػػػػػا 

مػػػػػن أىدافػػػػػو وأسػػػػػاليبو ومصػػػػػادره ليػػػػػتم الحكػػػػػم مػػػػػا إذا   لتعليمػػػػػو م نقػػػػػوـ بعمليػػػػػة تقيػػػػػيم التعلػػػػػيم برمتػػػػػو بػػػػػدءا
كػػػػػاف الدػػػػػتعلم قػػػػػد تلقػػػػػى مػػػػػا يلائمػػػػػو مػػػػػن تعلػػػػػيم والتقػػػػػونً للوقػػػػػوؼ علػػػػػى تحصػػػػػيل الدػػػػػتعلم  والػػػػػذي يػػػػػدؿ 

 ( . 209: ص  8009على حصوؿ عملية التعليم ) عبيدات وسهيلة ، 
لقد ظهر مفهوـ التفكتَ فوؽ الدعرفي في بداية السبعينات من القرف العشرين ، وتم تطور الاىتماـ بو في 
تذانينات القرف العشرين ، وذلك  لارتباطو بنظرية الذكاء والتعلم واستًاتيجيات اتخاذ القرار و حل الدشكلة 

 . 
( Meta cognition) عرفي( إلى إف مفهوـ التفكتَ فوؽ الد Louca , 2003 وأشار لوكا ) 

 (   Louca , 2003: P 2 يستعمل للإشارة إلى عمليات متنوعة في تكوين الدعرفة والنظر إليها . ) 
وتبرز ألعية التفكتَ فوؽ الدعرفي من خلاؿ مساعدتها للمتعلم أف لؼطط وينظم ويراقب تعلمو ، كما 

لم وتدكنو من التفكتَ الدركب . كما تدكن تساعده على التحكم في العمليات الدعرفية الدرتبطة بالتع
من مهارات حل الدشكلة ويصبح الدتعلموف فاعلتُ ونشطتُ ومستقلتُ  استًاتيجيات ما وراء الدعرفة الدتعلم

 (.206: ص  8002)اللقاني ولزمد ،  تعلمهم . في
متع بصفات ( إف الطالب الذي تم تنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي لديو يت Anderson , 2002 وأكد ) 

يتعلمها وواثق من قدراتو وقابليتو للتعلم فضلا إف لديو  ولشيزات كثتَة حيث يتسم باستيعابو للمادة التي
   عن طلب الدساعدة من زملائو الآخرين الأكثر قدرة وخبره وأساتذتو يتوانىفهو  القدرة على التعلم الذاتي

كل موقف  الب يوجو عملية تعلمو فيوحتى عائلتو فيما يتعلق بتعلمو . وفي الحقيقة فهو ط
(Anderson , 2002 , P 33  . ) 
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  -: بعدة مسائل ىي ومما تقدم تتضح أىمية البحث الحالي

ستًاتيجيات حديثة كالدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز في تدريس مادة الكيمياء تعماؿ األعية اس -2
 في مستوى تحصيل الدتعلمتُ في الدادة .  لشا قد يؤثر إلغاباً  ؛لا سيما في الدرحلة الإعدادية

انسجاـ ىذا البحث مع الاتجاىات التًبوية الحديثة وحاجة الددرستُ والدتعلمتُ إلى استخداـ  -8
حديثة لرربة لؽكن أف تسهم في تحقيق الأىداؼ التعليمية الدنشودة، والتي تتفق مع الفلسفة  استًاتيجيات

 التًبوية للدولة ومستقبلها.
لإفادة من نتائج البحث الحالي في تطوير طرائق تدريس مادة الكيمياء وفي إعداد إمكانية ا -2

 الحديثة كالدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز. والاستًاتيجياتالددرستُ وتدريبهم على الطرائق 
الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز معا في  استًاتيجيتيأوؿ دراسة )على حد علم الباحثة( ترعت  -4

 .في تدريس مادة الكيمياء  دراسة واحدة
يسهم في إضافة دراسة علمية تربوية في ىذا المجاؿ إلى الدكتبة العربية والدواقع العلمية على شبكة  -5

 الانتًنت .
لؽكن الاستفادة من نتائج البحث الحالي في تطوير العملية التعليمية التًبوية في العراؽ ومواكبة  -6

الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز في رفع  استًاتيجيتيلأنظار إلى ألعية استخداـ وتوجيو ا، التطور العالدي
 مستوى الدتعلمتُ الدعرفي والوجداني والدهاري.

الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز في تنمية  استًاتيجيتييعد ىذا البحث لزاولة متواضعة في دراسة  -7
 التفكتَ فوؽ الدعرفي لدى الطالبات في تخصم مادة الكيمياء . 

 ىدف البحث : -ثالثاً:
الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز في تحصيل  استًاتيجيتييهدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ على اثر 

 في مادة الكيمياء وتنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي لديهن .  العلمي ( طالبات الدرحلة الإعدادية )الصف الرابع
 حدود البحث : -رابعاً:

طالبػػػػػػػات الصػػػػػػػف الرابػػػػػػػع العلمػػػػػػػي في الدػػػػػػػدارس الثانويػػػػػػػة والإعداديػػػػػػػة التابعػػػػػػػة للمديريػػػػػػػة العامػػػػػػػة لتًبيػػػػػػػة  -2
 .  8028 -8027للعاـ الدراسي  –قسم تربية تكريت  –صلاح الدين 

 ( .  8028 – 8027راسي ) الكورس الأوؿ من العاـ الد -8
الفصوؿ الثلاثة الأولى من كتاب الكيمياء الدقرر تدريسو على طالبات الصف الرابع العلمي للعاـ  -2

 ىػ . 2428 \ـ 8027، الطبعة ) الثامنة ( سنة  8028 – 8027الدراسي 
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 فرضيات البحث : -خامساً:
من ىدؼ البحث وضعت الباحثة فرضيتتُ رئيسيتتُ انشقت عن كل واحدة منها ثلاث فرضيات  للتحقق
  -فرعية:

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات طالبات  -الفرضية الرئيسية الأولى :
لتعليمية ( ) الدعائم ا استًاتيجيةالمجموعة التجريبية الأولى اللواتي يدرسن مادة الكيمياء باستعماؿ 

) التعليم الدتمايز (  استًاتيجيةومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللواتي يدرسن باستعماؿ 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن باستعماؿ ) الطريقة الاعتيادية ( في اختبار 

 التحصيل   . 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات طالبات المجموعة   لا توجد  -الفرضية الرئيسية الثانية:

) الدعائم التعليمية ( ومتوسط درجات   التجريبية الأولى اللواتي يدرسن مادة الكيمياء باستعماؿ إستًاتيجية
ت طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللواتي يدرسن باستعماؿ إستًاتيجية ) التعليم الدتمايز ( ومتوسط درجا

طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن باستعماؿ ) الطريقة الاعتيادية ( في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي   
. 

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات  طالبات المجموعة :الفرضية الرئيسية الثالثة
إستًاتيجية ) الدعائم التعليمية ( ومتوسط درجات التجريبية الأولى اللواتي يدرسن مادة الكيمياء باستعماؿ 

طالبات المجموعة التجريبية الثانية   اللواتي يدرسن باستعماؿ إستًاتيجية ) التعليم الدتمايز ( في الاختبار 
 القبلي والبعدي للتفكتَ فوؽ الدعرفي   .

    Definition of Terms  -تحديد المصطلحات : -سادساً:
 Scaffolding strategy Instructionalئم التعليمية إستراتيجية الدعا

 طلابو على تسهل التي الدؤقتة الدساعدة لتقدنً الددرس بها يقوـ التي الأنشطة  ( بأنها 5105بلجون )  -2
 (278 ص:8025  ) بلجوف، تجاوز الدواقف التعليمية بجهودىم الفردية

ىي لرموعة الإجراءات والخطوات والحركات التي  -التعريف الإجرائي لإستراتيجية الدعائم التعليمية :
تقوـ ب دائها الددرسة داخل غرفة الصف ليتم من خلالذا التدرج في تقدنً الدساعدة الوقتية والدعم الدعرفي 
لطالبة الصف الرابع العلمي لدساعدتها على اجتياز الدواقف التعليمية والى أف تصبح معتمدة على نفسها 

ارؼ والدعلومات والقوانتُ الكيميائية التي يتضمنها كتاب الكيمياء الدقرر تدريسو لذذه في عملية تعلم الدع
 الدرحلة .
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 Differentiated Instruction strategyإستراتيجية التعليم المتمايز  
  تعلػػػػػػػػيم يراعػػػػػػػػي قػػػػػػػػدرات وخػػػػػػػػبرات تريػػػػػػػػع ف ػػػػػػػػات الدتعلمػػػػػػػػتُ في غرفػػػػػػػػة ( بأنققققققققو: 5100الأشقققققققققر ) -2

ويعمػػػػػػل علػػػػػػى زيػػػػػػادة تحصػػػػػػيلهم وتنميػػػػػػة قػػػػػػدراتهم بدرجػػػػػػة مقبولػػػػػػة مػػػػػػن الأداء مػػػػػػن خػػػػػػلاؿ  الصػػػػػػف ،
:  8022التعامػػػػػػػل مػػػػػػػع كػػػػػػػل مسػػػػػػػتوى ب سػػػػػػػلوب ملائػػػػػػػم لقدراتػػػػػػػو وخبراتػػػػػػػو السػػػػػػػابقة   . ) الأشػػػػػػػقر، 

 ( .  280ص 
 )الأنشطة التعليمية  وىو لرموعة من الإجراءات -لتعليم المتمايز :ستراتيجية االتعريف الإجرائي لإ

ئل ، وطرائق تدريس متنوعة ( التي تتبعها الباحثة في شرح وتوضيح مادة الكيمياء والتي ت خذ وسا
بالحسباف خصائم طالبات الصف الرابع العلمي ) عينة البحث ( وقدراتهن واحتياجاتهن ب سلوب 

 . مناسب لتحقيق تكافؤ الفرص التعليمية عند تريع الطالبات ورفع مستوى التحصيل الدراسي لديهن 
 Achievementالتحصيل : 

  الدعرفػػػػػػة الػػػػػتي لػصػػػػػل عليهػػػػػػا الطالػػػػػب مػػػػػن خػػػػػػلاؿ برنػػػػػامج أو مػػػػػنهج لدقػػػػػػرر ( بأنقققققو: 5100حسقققققي  ) -2
دراسػػػػي قصػػػػد تكيفػػػػو مػػػػع الوسػػػػط التًبػػػػوي ، ويقتصػػػػر ىػػػػذا الدفهػػػػوـ علػػػػى مػػػػا لػصػػػػل عليػػػػو الطالػػػػب مػػػػن 
معلومػػػػػات وفػػػػػق برنػػػػػامج معػػػػػد يهػػػػػدؼ إلى جعػػػػػل الطالػػػػػب أكثػػػػػر تكيفػػػػػا مػػػػػع الوسػػػػػط الػػػػػذي ينتمػػػػػي إليػػػػػو 

: ص  8022الدراسػػػػػػػػػية بصػػػػػػػػػورة عامػػػػػػػػػة   ) حسػػػػػػػػػتُ ، ، فضػػػػػػػػػلا عػػػػػػػػػن إعػػػػػػػػػداده للتكيػػػػػػػػػف مػػػػػػػػػع البي ػػػػػػػػػة 
276  . ) 

ىػػو مقػػدار اكتسػػاب واسػػتيعاب وتػػذكر طالبػػات المجمػػوعتتُ التجػػريبيتتُ  -التعريققف الإجرائققي للتحصققيل :
والضابطة لكم الدعلومات والدعارؼ والقوانتُ الكيميائية وكيفية تطبيقها ، ويقاس ذلك بالدرجة التي تحصػلن 

 ى فقرات الاختبار التحصيلي الدعد لإغراض البحث في نهاية الفصل الدراسي . عليها عند إجابتهن عل
 Meta cognition Thinkingالتفكير  فوق المعرفي 

  عمليػة وعػي الفػرد و معرفػة الفػرد لدػا يقػوـ بػو مػن عمليػات معرفيػة أو ( بأنقو5101ابو جادو ومحمد) -1
الدػػػتعلم القيػػػاـ بهػػػا ومػػػن م مراقبػػػة تنفيػػػذ  ذىنيػػػة ، وتشػػػمل ىػػػذه العمليػػػات التخطػػػيط للمهمػػػة الػػػتي يرغػػػب

وتعػػػديل ىػػػذه العمليػػػات أثنػػػاء العمػػػل لإتدػػػاـ ىػػػذه الدهمػػػة بالاتجػػػاه الصػػػحيح والدرغػػػوب   . )ابػػػو جػػػادو 
 . ) 247: ص8020ولزمد،

وىو عملية وعي وإدراؾ طالبػة الصػف الرابػع العلمػي بمعلوماتهػا :التعريف الإجرائي للتفكير فوق المعرفي 
والعلميػة وقػػدرتها علػى وضػػع خطػة لحػػل مسػ لة علميػة كيميائيػػة لشػا يػػؤدي إلى انػدماجها والسػػعي إلى الدعرفيػة 

حػل ىػذه الدسػ لة اطػوات وأسػاليب علميػة وتػة ، ويقػػاس ذلػك مػن خػلاؿ اسػتجابتها علػى فقػرات اختبػػار 
 غراض البحث . التفكتَ فوؽ الدعرفي الدعد لأ
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 الفصل الثاني
 خلفية نظرية

 الدعائم التعليمية  إستراتيجية
تعد استًاتيجية الدعائم التعليمية إحدى التطبيقات التًبوية للنظرية البنائية الاجتماعية التي تم وضعها من 
قبل عالم النفس الروسي   ليف سومينيوفينش  فيكو تسكي  حيث تعتبر من أىم  نظريات التعلم التي 

ز فيها على كيفية اكتساب الدعرفة ، وىي استًاتيجية تؤكد على النشاط التعاوني للمتعلم ، يتم التًكي
تدريس يستخدمها الددرستُ بصورة مؤقتة إذا تقدـ لرموعة من الأنشطة والبرامج   والدواد التعليمية التي 
تزيد من مستوى الفهم لدى الطلبة وتقدـ ىذه الأنشطة وفق إمكانيات  وقابليات واستعدادات الطلبة 

 تعلم بمواصلة أداء ىذه الأنشطة ذاتيا .بالقدر الذي يسمح للم
وتنادي الدعائم التعليمية باف التعلم لا يتم  إلا من خلاؿ التعرؼ على الخلفيات الدعرفية السابقة  

للمتعلمتُ ليتم فيها التًكيز على التعلم النشط ،والتعلم الاجتماعي حيث يتم بتقدنً الدساعدة الدؤقتة التي 
الددرس التي تهدؼ إلى إشباع حاجات الدتعلمتُ وإثارتهم وزيادة دافعتهم لضو لػتاجها الدتعلم من قبل 

( سميت الدعائم  277: ص  8022التعليم وبالتالي زيادة خبراتهم وتنمية قدراتهم ومهاراتهم )تزادة ، 
امج التعليمية بهذا الاسم لأنها تركز على الدعم الدؤقت للطالب من خلاؿ تقدنً لرموعة من الأنشطة والبر 

قد تكوف على شكل تلميحات أو معلومات  إرشادية للطالب م تركو ليكمل بقية تعليمو بنفسو معتمدا 
 &Nwosu) .على قدراتو الذاتية ومعرفتو السابقة ليكتشف ويتوصل إلى الدفاىيم والدعرفة الجديدة 

AZih,2011 :P 86 ) 
لدعتٌ مثل كلمة ركائز أو كلمة سقالات إلا إف الدعائم التعليمية ظهرت لذا مصطلحات متشابهة لذا في ا

 -أف مفهوـ الدعائم أفضل وذلك للأسباب التالية: 
 من الناحية التًبوية فاف دعائم أفضل تربويا من كلمة سقالات. .2
وإنها تزاؿ بعد ذلك، وىذا ما لؽكن إف  مؤقتة، الغرض من لفظة السقالة ىنا ىو الإشارة إلى أنها  .8

 م.تؤديو أيضا لفظة الدعائ
كلمة سقالات لا تفرؽ بتُ من يضعها ومن يستخدمها )فعامل البناء ىو الذي يضعها وىو نفسو  .2

من يستخدمها( على عكس الدعائم التي تشتَ بشكل عاـ إلى توفتَ بي ة تعلم داعمة وميسرة للتعلم 
 ( 8022)أمتُ ، 

 استراتيجية التعليم المتمايز 
تدثل النظرية البنائية الاجتماعية الأساس النظري لدعظم الاستًاتيجيات التدريسية الحديثة ومن بتُ ىذه 
الاستًاتيجيات ىي استًاتيجية التعليم الدتمايز التي ترتكز بشكل كبتَ على ىذه النظرية ، حيث أورد 
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م الدتمايز النظرية البنائية (انو من النظريات الدهمة التي يبتٌ عليها التعلي 52: ص  8028الحليسي)
 Levالاجتماعية للتعلم والتي ظهرت على يد عالم النفس الروسي  ليف فيجوتسكي    

vogotsky(1896-1934) و 

حيث كاف فيجوتسكي يعتقد أف العقل ينمو مع مواجهة الأفراد لخبرات  جديدة ومع لزاولاتهم لتحقيق 
 عرفة السابقة وبهذا يبنوف معتٌ جديد للمعارؼ التي يتعلمونها.الفهم يربط الدتعلمتُ الدعرفة الجديدة  بالد

أف معتقدات العالم فيجوتسكي تختلف عن معتقدات )بياجيو( في بعض النواحي الدهمة، حيث )بياجيو( 
ركز على مراحل النمو العقلي التي لؽر بها تريع الدتعلمتُ بغض النظر عن السياؽ الاجتماعي والثقافي بينما 

 جوتسكي ألعية أكبر للجانب الاجتماعي من التعلم.أعطى في
ناؿ ىذا النوع من التعليم قدرا كبتَا من الاىتماـ والتطوير على يد الدكتورة كاروؿ أف توملينسوف   

(Carol Ann Tomlinson )   أستاذة القيادة التًبوية الدشاركة،  في كليةCurry  للتًبية بجامعة
 فرجينيا .

الدتمايز فلسفة في التدريس موجو لدساعدة الددرس على تنظيم الدوقف التعليمي تبعا حيث يعتبر التعليم 
للاختلافات الدوجودة بتُ الدتعلمتُ من حيث الاىتمامات وألظاط وتفضيلات التعلم والخلفيات الدعرفية 

الدعرفة  والديوؿ والاستعدادات والحقيقة إف منبع ىذه الاختلافات لؽكن إف يرد إلى مصادر متعددة مثل
 السابقة، الخصائم، والديوؿ، والبي ة الدنزلية، القدرات والدواىب والأساليب التي يتعلموف بها.

ودراسة   ( koeze,2007وىنالك العديد من الدراسات التي تناولت التعليم الدتمايز كدراسة )
(stavvoula,2011 )(Williams,2012 ) (scott,2012) ( وAli akbari & 

Jaber,2014) 
واستندت تريع تلك الدراسات على أسس نظرية الذكاءات الدتعددة ؿ  كاردنر   الذي استطاع أف لػدد 
لرموعة من الذكاءات الدختلفة للأفراد والتي توجد لدى تريع الأفراد ولكن بدرجات متفاوتة، والحقيقة أف 

يث لػاوؿ الددرس إف يقدـ   النظرية الذكاءات الدتعددة تتماشى تداما مع مفهوـ التعليم الدتمايز، ح
الدوضوع ذاتو للمتعلمتُ ب كثر من أسلوب لكي تتناسب ىذه الأساليب مع الذكاءات الدختلفة 

 للمتعلمتُ.
  Meta Cognitionي التفكير فوق المعرف -المحور الرابع:

لقد ظهر مفهوـ التفكتَ فوؽ الدعرفي في بداية السبعينات، حيث يعتبر أحد الديادين الدعرفية التي تلعب دورا 
ىاما في العديد من انواع التعلم، ويعد بعدا جديدا في لراؿ علم النفس الدعرفي ويفتح افاقا واسعة 

رة والذكاء والاستيعاب ومهارات للدراسات التجريبية والدناقشات النظرية في موضوعات التفكتَ والذاك
التعلم. وفي عقد الثمانينات تطور ىذا الدفهوـ ولا يزاؿ حتى الاف يلقى الكثتَ من الاىتماـ نظرا لارتباطو 
الوثيق بنظريات الذكاء والتعلم واستًاتيجيات حل الدشكلة واتخاذ القرار. فالتفكتَ فوؽ الدعرفي يهتم بقدرة 
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ب ويسيطر ويقوـ تعلمو الخاص، فهو بهذا يعمل على تحستُ عملية اكتساب الدتعلم على اف لؼطط ويراق
الدتعلمتُ لعمليات التعلم الدتعددة ويسمح لذم بتحمل الدسؤولية والتحكم في العمليات الدعرفية الدرتبطة 

 بالتعلم كما يشجع الدتعلمتُ على اف يفكروا في عمليات التفكتَ الخاصة بهم.
(  meta cognition) ( إلى اف مفهػػػوـ التفكػػػتَ فػػػوؽ الدعػػػرفيLouca, 2003لقػػػد اشػػػار لوكػػػا )

يستعمل للإشارة إلى عمليات كثتَة ومتنوعة في تكوين الدعرفة والنظر فيها ، وبشكل رئيس فانو يعتٍ الدعرفػة 
ليػػػة بالدعرفػػة ، التفكػػػتَ بػػػالتفكتَ ، الدرايػػػة بالدرايػػػة ، الت مػػػل مليػػاً بالأفعػػػاؿ . فػػػ ذا كانػػػت الدعرفػػػة تتضػػػمن عم

الإدراؾ عن طريق الحواس والتذكر والاستيعاب ف ف فوؽ الدعرفػة تتضػمن التفكػتَ بكيفيػة عمليػة الإدراؾ عػن 
طريػػق الحػػواس وبكيفيػػة الاسػػتيعاب وبكيفيػػة التػػذكر وىػػذا التنػػوع لؽكػػن أف يكػػوف لػػو أكثػػر مػػن عنػػواف: فػػوؽ 

ة ىػػػػػػػػػو الأكثػػػػػػػػػر الإدراؾ، فػػػػػػػػػوؽ الاسػػػػػػػػػتيعاب، أو فػػػػػػػػػوؽ التػػػػػػػػػذكر ولكػػػػػػػػػن يبقػػػػػػػػػى مصػػػػػػػػػطلح فػػػػػػػػػوؽ الدعرفػػػػػػػػػ
 ( Louca , 2003: P2استعمالًا.)

ويرى التًبويوف اف التفكتَ فوؽ الدعرفي يستدعي أفضل أنواع عمليات التفكتَ التي تشتمل على عمليات 
اساسية مثل:   الدعرفة والاستدعاء والفهم والاستيعاب والدلاحظة والتطبيق والدقارنة والتصنيف م  تفكتَ

ة مثل التفكتَ الناقد والإبداعي وحل الدشكلات واتخاذ القرارات ومن م يليها يليها عمليات تفكتَ مركب
كل ما ينطبق على مهارات التفكتَ الدعرفية ينطبق على مهارات  عمليات تفكتَ ما وراء الدعرفة   وإف

 التفكتَ فوؽ الدعرفية.
 

 الدراسات السابقة المتعلقة باستراتيجية الدعائم التعليمية
الوسائل  الادوات العينة الدرحلة الدكاف ىدؼ الدراسة اسم الباحث

 الاحصائية
 نتائجال

Casem , 
2013 
 

معرفة اثر استًاتيجية 
الدعائم التعليمية في 
تحصيل طلبة الصف 
الثالث متوسط في 

الرياضيات والاتجاه لضو 
 الرياضيات

 

الصف الثالث  امريكا
 الدتوسط

طالبا توزعوا  84
بالتساوي الى 

لرموعتتُ 
 ضابطة وتجريبية

 

اختبار 
تحصيلي 
ومقياس 

 الاتجاه
 

اختبار التائي 
لعينتتُ مستقلتتُ 

واختبار التائي 
 لعينتتُ متًابطتتُ

 

وجود فروؽ ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى 

( بتُ الطلبة 0.05)
المجموعة التجريبية والمجموعة 

الضابطة في متوسط 
التحصيل وفي مقياس 

الاتجاه ولصالح المجموعة 
 لتجريبيةا

الشهري ، 
8025 

الكشف عن فاعلية 
 الدعائم التعليمية

في تدريس الفيزياء على 
 تنمية

السعود
 ية

الصف الثاني 
 الدتوسط

طالبة بواقع  65
 طالبة 28

كمجموعة 
 22تجريبية  و 

اختبار 
 التحصيلي

 الدتوسط الحسابي
 الالضراؼ الدعياري

t-test 

 تفوؽ المجموعة
 التجريبية )الدعائم

 التعليمية( في اختبار
 التحصيل الدراسي
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الوسائل  الادوات العينة الدرحلة الدكاف ىدؼ الدراسة اسم الباحث
 الاحصائية

 نتائجال

طالبة كمجموعة  التحصيل الدراسي
 ضابطة

 
 الدراسات السابقة المتعلقة باستراتيجية التعليم المتمايز

اسم 
 الباحث

الوسائل  الادوات العينة الدرحلة الدكاف ىدؼ الدراسة
 الاحصائية

 النتائج

دراسة 
بهلوؿ 

(
802

2) 

التعرؼ على أثر 
التعليم استًاتيجية 

الدتمايز في تحستُ 
مهارات فهم القراءة 
لدى طلاب الصف 

التاسع في مبحث اللغة 
 الانكليزية

غزة 
)فلسط

 ين(

طلاب الصف 
 التاسع

طالب  26طالباً  70
طالب  24تجريبية و 

 كمجموعة ضابطة

استبياف 
للمعلمتُ 
ليحددوا 

مهارات القراءة 
الفالعة واختبار 
تحصيلي قبلي 

وبعدي 
 للطلاب

اختبار التائي 
لعينتتُ 

مستقلتتُ 
واختبار التائي 

لعينتتُ 
 متًابطتتُ

 

تحسن في مهارات القراءة 
لدى طلاب المجموعة 
التجريبية وفوائد أخرى 
حصل عليها الطلاب 
مثل التعاوف والدافعية 

لضو التعلم وتحمل 
 الدسؤولية

Alia
kbar
i&Ja
ber , 
201

4 

أثر التعليم  التعرؼ على
الدتمايز في تعليم اللغة 

 الفارسية

الدرحلة  أيراف
 الإعدادية

طالب وطالبة  56
مقسم  88منهم 

 24بالتساوي إلى 
طالبة   24طالب و

كمجموعة تجريبية 
مقسم  88و

 24بالتساوي إلى 
طالبة   24طالب و

 كمجموعة ضابطة

الدتوسط  اختبار تحصيلي
الحسابي 

والالضراؼ 
-tالدعياري و 

test  ُلعينتت
مستقلتتُ و 
ANOVA 

تفوؽ المجموعة التجريبية 
في الاختبار التحصيلي 

وتفوؽ الإناث على 
 الذكور

 
 الدراسات السابقة المتعلقة بالتفكير فوق المعرفي

اسم 
 الباحث

  الوسائل  الادوات العينة الدرحلة الدكاف ىدؼ الدراسة
 الاحصائية

 النتائج

الخوالدة 
وآخروف ، 

8028 

على درجة  التعرؼ
اكتساب طلبة 

الدرحلة الثانوية في 
لزافظة جرش 

لدهارات التفكتَ ما 

طلبة الصف الثاني  لزافظة جرش
 الثانوي

طالب  280
 وطالبة

استخدـ 
الباحثوف الدنهج 

الوصفي في 
الدراسة 

واعتمدوا على 

اختبار تائي لعينة 
 واحدة

اختبار تائي 
 لعينتتُ مستقلتتُ
معامل ارتباط 

اشارت النتائج إلى 
أف طلبة الدرحلة 

الثانوية يكتسبوف 
مهرات التفكتَ ما 

 وراء الدعرفي
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اسم 
 الباحث

  الوسائل  الادوات العينة الدرحلة الدكاف ىدؼ الدراسة
 الاحصائية

 النتائج

وراء الدعرفي وعلاقتها 
بمتغتَ الجنس 
والتخصم 

 الأكادلؽي والتحصيل

أداة جاىزة 
 متًترة

 بتَسوف

بن ساسي 
  ،8028 

على مستوى  التعرؼ
التفكتَ ما وراء 

الدعرفي لدى تلاميذ 
الثالث متوسط في 
مادة الرياضيات في 
 ضوء بعض الدتغتَات

مدينة ورقلة 
 / الجزائر

تلميذاً  222 الثالث متوسط
 وتلميذة

اختبار لقياس 
التفكتَ ما وراء 
الدعرفي واعتمد 
الباحث الدنهج 

 شبو التجريبي

استخداـ معالج 
البيانات 

برنامج الاحصائي 
(SPSS) 

أظهرت النتائج أف 
مستوى التفكتَ ما 

وراء الدعرفي كاف 
منخفض لدى 

 افراد العينة

 الفصل الثالث
 منهجية البحث وإجراءاتو:
 Experimental Designأولاً : التصميم التجريبي 

ووجدتو  الاختبارين القبلي والبعدي للتفكتَ فوؽ الدعرفي تصميم التجريبي ذيالاستخدمت الباحثة    
 لآتي : ا ملائما لظروؼ وثها فكاف التصميم حسب الشكل

 التصميم التجريبي للبحث
 (2الشكل )

 القياس البعدي الدتغتَ التابع الدتغتَ الدستقل القياس القبلي المجموعة

 اختبار  تجريبية الأولىال
 التفكتَ فوؽ 

 الدعرفي

 التحصيل و الدعائم التعليمية
 التفكتَ 

 فوؽ الدعرفي 

 اختبار تحصيلي واختبار
 التعليم الدتمايز التجريبية الثانية التفكتَ فوؽ الدعرفي

 الطريقة الاعتيادية الضابطة

الدعائم التعليمية  استًاتيجيةبالمجموعة التجريبية الأولى التي تتعرض طالباتها لأثر الدتغتَ الدستقل ) يقصد إذ
التجريبية الثانية التي تتعرض طالباتها لأثر الدتغتَ الدستقل  والمجموعة ( عند تدريس مادة الكيمياء،

التعليم الدتمايز( عند تدريس مادة الكيمياء  ، وتدرس المجموعة الثالثة ) الضابطة ( بالطريقة  استًاتيجية)
تَ الدعتادة )التقليدية( حيث لا تتعرض طالباتها لأثر الدتغتَ الدستقل . في حتُ يقصد بالتحصيل ىو الدتغ

التابع الذي يقاس بواسطة الاختبار التحصيلي الدوحد والدعد من قبل الباحثة ولطالبات المجموعات الثلاث 
، أما ما يقصد بالتفكتَ فوؽ الدعرفي ىو الدتغتَ التابع الأخر الذي يقاس بواسطة اختبار التفكتَ فوؽ 

 الدعرفي الدوحد لطالبات المجموعات الثلاث . 
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 The Population and Sampleنة البحث ثانياً : مجتمع وعي
الإعدادية والثانوية  النهارية  الددارس في تم  تحديد لرتمع  البحث الحالي  من طالبات الصف الرابع العلمي

( والبالغ  ـ 8028 -  8027مركز لزافظة صلاح الدين / تكريت   للعاـ الدراسي )  الحكومية  في
الحالي اختيار ثلاثة لرموعات حيث تم اختيار مدرستتُ من . حيث يتطلب البحث رسة( مد26عددىا)

مدارس مدينة تكريت حيث اختارت الباحثة الددارس بالطريقة القصدية من بتُ الددارس التي تدثل لرتمع 
في مدينة  رستتُالدد اتتُ) الزىور والعقيدة (  للبنات وتقع ى تيالبحث، وقد تدثلت تلك الددارس ب عدادي

 .تكريت 
وذلك لاحتوائها على ) الأولى والثانية ( اختارت الباحثة ثانوية العقيدة لتمثل المجموعتتُ التجريبيتتُ 

شعبتتُ ) أ و ب ( للصف الرابع العلمي واختارت ثانوية الزىور لتمثل المجموعة الضابطة وذلك لاحتوائها 
 على شعبة واحدة. 

ب ( من الصف الرابع العلمي في إعدادية العقيدة وبطريقة السحب العشوائي اختارت الباحثة شعبة ) 
الدعائم التعليمية ، فيما مثلت  استًاتيجيةلتمثل المجموعة التجريبية الأولى التي ستدرس مادة الكيمياء وفق 

الشعبة ) أ( من الصف الرابع العلمي في إعدادية العقيدة المجموعة التجريبية الثانية التي ستدرس مادة 
التعليم الدتمايز ، ومثلت الشعبة ) أ ( من الصف الرابع العلمي في إعدادية  استًاتيجيةالكيمياء وفق 

( . حيث بلغ  الاعتياديةالزىور المجموعة الضابطة التي ستدرس مادة الكيمياء وفق الطريقة التقليدية ) 
( 88ولى ، و)( طالبة في المجموعة التجريبية الأ87( طالبة بواقع ) 86عدد طالبات الشعب الثلاث ) 

( طالبة في المجموعة الضابطة ولم يتم استبعاد أي طالبة لعدـ 22طالبة في المجموعة التجريبية الثانية ، و) 
(  86)  النهائي لإفراد العينة ىو كاف العددوجود طالبات راسبات ولطالبات المجموعات الثلاث ، ف

 طالبة. 
 Equivalence of The Research Groupsثالثا قق تكافؤ مجموعات البحث 

 العمر الزمني محسوباً بالأشهر : -2
تم الحصوؿ على الدعلومات الدطلوبة عن أفراد عينة البحث فيما لؼم العمر الزمتٍ للطالبات من البطاقات 
الددرسية لطالبات المجموعات الثلاث ، حيث تم حساب الأعمار بالأشهر وإدخالذا ومعالجتها بالبرنامج 

 ( يبتُ ذلك .1نتائج على  تكافؤ لرموعات البحث في العمر الزمتٍ والجدوؿ )الإحصائي ودلت ال
 
 
 
 



انًجهذ   ج نهؼهىو الاَغاٍَتيجهـت جايؼـت حكشٌـ - انخفاجً يذًىد ادسٌظ سائذ د. أ  -انذٌٍ طلاح ياصٌ سٌى                                     428

(002-002) 7102 (00انؼذد ) (72)  

 ( نتائج تحليل التباين الأحادي لأعمار طالبات لرموعات البحث  .2جدوؿ )

 الدلالة جدولية F المحسوبة  F متوسط الدربعات درجة الحرية لرموع الدربعات مصدر التباين

 1.64 2 3.28 بتُ المجموعات

0.049 3.20 

 
 33.37 83 2769.65 داخل المجموعات غتَ دالة

  85 2772.93 المجموع 

 درجات اختبار الذكاء :  -5
( للمصفوفات الدتتابعة على طالبات لرموعات البحث بسبب  Ravenطبقت الباحثة اختبار رافن ) 

 (  يوضح ذلك .8ملائمتو لدستواىم ، ودلت النتائج على تكافؤ المجموعات في اختبار الذكاء، والجدوؿ )
 ( نتائج تحليل التباين الأحادي لطالبات لرموعات البحث في اختبار الذكاء8جدوؿ )

 لرموع الدربعات مصدر التباين
متوسط  الحريةدرجة 

 الدربعات
F المحسوبة F  الدلالة جدولية 

 17.73 2 35.46 بتُ المجموعات

 51.67 83 4288.27 داخل المجموعات غتَ دالة 3.20 0.343

  85 4323.73 المجموع

الدرجققققة النهائيققققة فققققي مققققادة الكيميققققاء للصققققف الثالققققث المتوسقققق   فققققي العققققام الدراسققققي السققققاب    -3
 م . 5107م/5106

لقػػد حصػػلت الباحثػػة علػػى الدعلومػػات الدطلوبػػة لأفػػراد عينػػة البحػػث الخاصػػة بالدرجػػة النهائيػػة لدػػادة الكيميػػاء 
ـ  مػػػن البطاقػػػات الددرسػػػية الخاصػػػة 8027ـ/ 8026للصػػػف الثالػػػث الدتوسػػػط في العػػػاـ الدراسػػػي السػػػابق 

 ( يوضح ذلك . 2بطالبات المجموعات الثلاث وبمساعدة إدارة الددرسة ، والجدوؿ )

 (2جدوؿ )
العاـ  نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجة مادة الكيمياء في الامتحاف النهائي للصف الثالث الدتوسط  في

 ـ. 8027ـ/ 8026الدراسي السابق 

 الدلالة جدولية  F المحسوبة F متوسط الدربعات درجة الحرية لرموع الدربعات مصدر التباين

 40.279 2 80.259 بتُ المجموعات

 64.728 82 5272.095 داخل المجموعات غتَ دالة 2.80 0.682

  85 5452.452 المجموع

 درجات اختبار التفكير فوق المعرفي  -4
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طبقت الباحثة اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي على طالبات لرموعات البحث الثلاث بعد الت كد من  
ودلت النتائج على تكافؤ المجموعات في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي، والجدوؿ  صدقو وثباتو وتدييز فقراتو ،

 ( يوضح ذلك. 4)

 ( نتائج تحليل التباين الاحادي لطالبات لرموعات البحث في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي4جدوؿ )

 الدلالة جدولية  F المحسوبة F متوسط الدربعات درجة الحرية لرموع الدربعات مصدر التباين

 46.245 2 92.490 بتُ المجموعات

 48.00 83 3984.033 داخل المجموعات غتَ دالة 3.20 0.963

  85 4076.523 المجموع

 التحصيل الدراسي للآباء.  -5
لدعرفػػة دلالػػة الفػػرؽ بػػتُ التحصػػيل الدراسػػي لآبػػاء طالبػػات المجمػػوعتتُ  اسػػتخداـ مربػػع كػػايقامػػت الباحثػػة ب

( 5وجػػدوؿ )وقػد بينػت النتػػائج تكػافؤ لرموعػات البحػث في ىػذا الدتغػتَ، التجػريبيتتُ والمجموعػة الضػابطة ، 
 يوضح ذلك .

 ( 5جدوؿ) 
( 8والضابطة وقيمة )كاتكرارات التحصيل الدراسي لآباء طالبات لرموعات البحث الثلاث التجريبيتتُ 

 المحسوبة والجدولية

 حجم العينة المجموعة
 الدستوى التحصيل الدراسي

درجة 
 8قيمة كا الحرية

 الدلالة الإحصائية
 عند مستوى  

(0.05) 

 ثانوية
 عليا معهد وكلية فما دوف

 الجدولية *المحسوبة 
  

 8 28 7 87 الأولى التجريبية

6 886,6 28.59 

 غتَ دالة

 5 28 5 88 الثانية التجريبية

 6 29 6 22 الضابطة

 29 49 28 86 المجموع

 التحصيل الدراسي للؤمهات   -6
                                                           

اعخؼًم حظذٍخ )* Yates .(01( لاٌ انخكشاس انًخىلغ فً انخلاٌا الم يٍ )  

(087،ص0821أبى انٍُم،)  
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الدناسػػبة لدعرفػػة دلالػػة الفػػرؽ بػػتُ التحصػػيل الدراسػػي لأمهػػات طالبػػات  اسػػتخداـ مربػػع كػػايقامػػت الباحثػػة ب
 النتػػػائج تكػػػافؤ لرموعػػػات البحػػػث في ىػػػذا الدتغػػػتَوقػػػد بينػػػت المجمػػػوعتتُ التجػػػريبيتتُ والمجموعػػػة الضػػػابطة ،

 ( يوضح ذلك .6وجدوؿ )

 ( 6جدوؿ) 
تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طالبات لرموعات البحث الثلاث التجريبيتتُ والضابطة وقيمة 

 ( المحسوبة والجدولية8)كا

 المجموعة
حجم 
 العينة

 الدستوى التحصيل الدراسي
 درجة الحرية

الدلالة  8قيمة كا
 الإحصائية

 عند مستوى  
(0.05) 

متوسطة فما 
 دوف

 اعدادية
معهد وكلية 

 فما فوؽ
 الجدولية المحسوبة

 

 5 7 25 87 الأولى التجريبية

6 2.52 28.59 

 غتَ دالة

 5 8 25 88 الثانية التجريبية
 5 9 27 22 الضابطة
 25 84 47 86 المجموع

 The Research Requirementsالبحث  خامسا / مستلزمات
  -: الآتييتطلب البحث الحالي إجراء 

 تحديد المادة العلمية   -0
قبػػػػػػػل البػػػػػػػدء بتطبيػػػػػػػق التجربػػػػػػػة حػػػػػػػددت الباحثػػػػػػػة الدػػػػػػػادة العلميػػػػػػػة الػػػػػػػتي ستدر سػػػػػػػها لطالبػػػػػػػات لرموعػػػػػػػات 
البحػػػػػث التجػػػػػريبيتتُ والضػػػػػابطة في أثنػػػػػاء التجربػػػػػة ، وىػػػػػي الدوضػػػػػوعات الػػػػػتي  تتضػػػػػمنها الفصػػػػػوؿ الثلاثػػػػػة 

ميػػػػػػػػػاء الأولى )الدفػػػػػػػػػاىيم الأساسػػػػػػػػػية للكيميػػػػػػػػػاء ، والغػػػػػػػػػازات ، والدعادلػػػػػػػػػة الكيميائيػػػػػػػػػة (  مػػػػػػػػػن كتػػػػػػػػػاب الكي
ـ والدقػػػػػرر تدريسػػػػػو لطالبػػػػػات الصػػػػػف الرابػػػػػع  8027إعػػػػػداد لجنػػػػػة مػػػػػن وزارة التًبيػػػػػة الطبعػػػػػة الثامنػػػػػة لسػػػػػنة 

 ـ.  8028ـ/ 8027العلمي للعاـ الدراسي 
 صياغة الأىداف السلوكية  -8

قامت الباحثة بصياغة الأىداؼ السلوكية اعتماداً على لزتوى الدادة التعليمية في كتاب الكيمياء والتي 
( الدعرفي بمستوياتو الأربعة الأولى وىي  ( ىدفا97)ضمنتها مدة التجربة وبلغت ت سلوكيا وفق تصنيف )بلوـ

)التذكر، والفهم، والتطبيق، والتحليل ( وتم الت كد من صدقها ظاىريا بعرضها على عدد من الخبراء 
ختصتُ وبعد الاطلاع على آراء والدختصتُ بالعلوـ النفسية والتًبوية ، وعلى عدد من أساتذة الكيمياء الد

وىذه النسبة اتخذتها الباحثة ف كثر  % ( 80) المحكمتُ حصلت الأىداؼ السلوكية على نسبة موافقة
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( ىدفا 85( ىدفا لدستوى التذكر و) 24معيارا لقبوؿ الذدؼ السلوكي، حيث توزعت الأىداؼ على )
 لدستوى التحليل .( ىدفا 28( ىدفا لدستوى التطبيق و ) 86) لدستوى الفهم و

 الخط  التدريسية اليومية -3
أعػػػػػػدت الباحثػػػػػػة الخطػػػػػػػط التدريسػػػػػػية لدوضػػػػػػوعات مػػػػػػػادة الكيميػػػػػػاء الػػػػػػتي ستدر سػػػػػػػها في أثنػػػػػػاء التجربػػػػػػػة في 

الػػػػػػػػػدعائم  اسػػػػػػػػػتًاتيجيةضػػػػػػػػوء الأىػػػػػػػػػداؼ السػػػػػػػػلوكية ولزتػػػػػػػػػوى الكتػػػػػػػػػاب للمػػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػػػية وعلػػػػػػػػػى وفػػػػػػػػق 
التعلػػػػػػػػػػػيم الدتمػػػػػػػػػػػايز للمجموعػػػػػػػػػػػة  اسػػػػػػػػػػػتًاتيجيةالتعليميػػػػػػػػػػػة للمجموعػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػة الأولى ، وعلػػػػػػػػػػػى وفػػػػػػػػػػػق 

التجريبيػػػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػػة ، والطريقػػػػػػػػػة التقليديػػػػػػػػػة ) الاسػػػػػػػػػتجواب ( لطالبػػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػابطة ، ولقػػػػػػػػػد تم 
عػػػػػػػػرض ىػػػػػػػػذه الخطػػػػػػػػط علػػػػػػػػى لرموعػػػػػػػػة مػػػػػػػػن الدختصػػػػػػػػتُ لاسػػػػػػػػتطلاع ملاحظػػػػػػػػاتهم وآرائهػػػػػػػػم ومقتًحػػػػػػػػاتهم 

 اح التجربة . لغرض إعادة صياغة ىذه الخطط وتحسينها وجعلها سليمة لضماف لص
 

  The Research Toolسادسا/ أداة البحث
  The Achievement Testالاختبار التحصيلي   

قامت الباحثة ب عداد اختبارا تحصيلياً يقيس موضوعات كتاب الكيمياء الدقرر تدريسو على طالبات 
الصف الرابع العلمي وذلك لعدـ توافر اختبار تحصيلي يتصف بالصدؽ والثبات حيث اتبعت الباحثة 

  -الخطوات الآتية :
 إعداد ) جدول المواصفات ( : - أ

يلي ) الدوضوعي ( حيث حددت عدد فقرات الاختبار اختارت  الباحثة نوع الاختبار التحص
( فقرة موضوعية حيث أعدت جدوؿ الدواصفات في ضوء الوزف النسبي  40التحصيلي ب ) 

والأىداؼ لكل فصل من الفصوؿ الثلاثة ، وحددت فقرات الاختبار التحصيلي لكل فصل في ضوء 
 ح ذلك . ( يوض7نسبة ألعية المحتوى والعدد الكلي للفقرات ، جدوؿ )

 جدوؿ الدواصفات( 7جدوؿ)
 الدوضوعات ت

 (لفصوؿ)ا

وى
المحت

لعية 
أ

 

عدد  عدد الفقرات الاختبارية عدد الأىداؼ السلوكية وألعيتها النسبية
الفقرات 

 الكلي
 تذكر
0.35% 

 فهم
0.26 

% 

 تطبيق
0.27 

% 

 تحليل
0.12 

% 

 لرموع

ذكر
ت

 

بيق فهم
تط

 

ليل
تح

  

 16 2 5 4 5 38 5 14 6 13 % 0.39 الأوؿ 2
 16 2 4 4 6 40 5 6 11 18 %0.41  الثاني 8
 8 1 2 2 3 19 2 6 8 3 % 0.20  الثالث 2

 40 5 11 10 14 97 12 26 25 34 %100 المجموع
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  -:الاختباريةصياغة الفقرات  - ب
ب ربعتُ فقرة اختباريو  للاختبار التحصيليقامت الباحثة بتحديد عدد الفقرات الاختبارية التحصيلية 

تريعها من نوع الاختيار من متعدد وكل فقرة تحتوي على أربعة بدائل للإجابة ، واحدة منها فقط صحيح 
 ، ووزعت الإجابة بصورة عشوائية بتُ فقرات الاختبار . 

  -دق الاختبار :ص -ج
عرضت فقرات الاختبار التحصيلي مع الأىداؼ السلوكية بصيغتها الأولية على عدد من الخبراء 
والدختصتُ في طرائق التدريس في العلوـ النفسية والتًبوية وعدد من أساتذة الكيمياء الدختصتُ للتحقق من 

ة وصلاحية كل فقرة للمستوى الذي ملائم صدؽ الاختبار للاطلاع على آرائهم وملاحظاتهم لبياف مدى
وضعت لقياسو، ولدعرفة سلامة صياغتها ، وفي ضوء ملاحظاتهم ومقتًحاتهم عدلت بعض الفقرات،  

من الخبراء أساسا لقبوؿ فقرات الاختبار التحصيلي ف كثر % (   80حيث اعتمدت الباحثة نسبة ) 
 ( فقرة اختباريو .  40وبقي الاختبار مكوف من )

  -تعليمات الاختبار: إعداد -د
  -وضعت الباحثة التعليمات الآتية :

 تعليمات الإجابة : -0
صاغت الباحثة تعليمات الاختبار وكيفية الإجابة عنها ، وإعطاء فكرة شاملة عن عدد الفقرات الكلي 

 وزمن الإجابة عنها، ويث تكوف واضحة لجميع الطالبات . 
 تعليمات التصحيح : -5

وذجية لجميع فقرات الاختبار ، حيث خصصت درجة واحدة للفقرة التي تكوف وضعت الباحثة إجابة لظ
إجابتها صحيحة ، وصفر للفقرة ذات الإجابة الخاط ة ، وتم معاملة الفقرة الدتًوكة والفقرة التي تحمل أكثر 

 ( درجة .  40من إجابة معاملة الفقرة الخاط ة، وبذلك أصبحت الدرجة الكلية للاختبار ) 
 ي  الاستطلاعي للاختبار التطب -و

للتحقق من مدى وضوح فقرات الاختبار ، وتعليمات الإجابة ولدعرفة الوقت الدستغرؽ في الإجابة من قبل 
( طالبة ، وقد وجدت الباحثة اف 20قامت الباحثة بتطبيق الاختبار على عينة تكونت من )الطالبات ، 

طالبات ، وكاف متوسط زمن اجابة تريع طالبات العينة فقرات الاختبار وتعليماتو واضحة بالنسبة لجميع ال
  ( دقيقة . 82،62على الاختبار )

 تحليل فقرات الاختبار إحصائيا  -ز
( طالبة من 200من اجل تحليل فقرات الاختبار قامت الباحثة بتطبيق الاختبار على عينة تكونت من )

رتبت درجات الطالبات  العينة الاستطلاعية ،طالبات الصف الرابع العلمي وبعد تصحيح اجابات افراد 
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%( من أدنى 87%( من أعلى الدرجات لتمثل المجموعة العليا، ونسبة )87تنازلياً وأُخذت نسبة)
( من كلتا المجموعتتُ  87الدرجات لتمثل المجموعة الدنيا ، حيث بلغ عدد الطالبات في كل لرموعة ) 

 ة ، ومعامل التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار وكما ي تي :العليا والدنيا ، وتم حساب معامل الصعوب
a-  : معامل صعوبة الفقرة 

تقدر سهولة الفقرة بالنسبة الد وية للطلاب الذين أجابوا عن الفقرة إجابات صحيحة من الطلاب الذين 
 أدوا الاختبار.

ا إجابات خاط ة عن الفقرة ولؽكن تقدير معامل الصعوبة للفقرات من خلاؿ نسبة الطلاب الذين أجابو 
 لذلك فاف 

 0معامل الصعوبة للفقرة + معامل سهولتها =                  
واستخدمت معادلة حساب معامل صعوبة الفقرة التي تراعي الدعرفة الجزئية في تصحيح إجاباتها ومعادلة 

الدوضوعية ، وقد ظهرت (  بالنسبة للفقرات  0،  2حساب معامل الصعوبة لفقرة تعطي اجاباتها ) 
-0.87وسهولة فقرات الاختبار التحصيلي اف القيم تتًاوح ما بتُ )   النتائج لحساب معاملات الصعوبة

 0.80)  أشارت الدصادر إلى إف أي فقرة ضمن توزيع معاملات الصعوبة يتًاوح مداىا بتُ إذ (،0.78
 ( 289 – 288،  2985)عودة ، .  ( لؽكن أف تكوف مقبولة وينصح بالاحتفاظ بها  0.80 –
b- : معامل تمييز الفقرة 

وقد استخدمت الدعادلة الخاصة بمعامل التمييز لفقرة تراعي الدعرفة الجزئية بالنسبة إلى الفقرات الدوضوعية 
( .وظهرت النتائج 0،  2فقد استخدمت الدعادلة الخاصة بمعامل التمييز التي تراعى عند تصحيحها )

تدييز الفقرات والذي يظهر فيو إف تريع فقرات الاختبار لذا  القدرة على التمييز إذ  الخاصة بمعاملات
 ( .  0.740 - 0.896تراوحت نسبة ىذا الدعامل بتُ ) 

c-  :فعالية البدائل الخاطئة 
ولغرض الت كد من فعالية البدائل بالنسبة إلى الفقرات من نوع الاختيار من متعدد من الاختبار التحصيلي 

د استخدمت معادلة فعالية البدائل على درجات المجموعتتُ العليا والدنيا لدرجات الطلاب من العينة فق
 وكانت تريع مؤشرات فعالية البدائل جيدة . الاستطلاعية

 حساب معامل الثبات –ح 
لدوضوعية ، لذا قامت الباحثة وساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة )الفا  الفقرات ا وبما إف الاختبار

( عن طريق استخداـ  درجات عينة التحليل 0.88كرونباخ( التي تصلح للفقرات الدوضوعية  فبلغ )
 ( طالبة .200الإحصائي للفقرات البالغ حجمها )
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 الصورة النهائية للاختبار  -ي
، وأماـ كل فقرة  ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد40رتو النهائية من )تكوف الاختبار التحصيلي بصو 

( بدائل ، واحد منها صحيح وباقي البدائل خاط ة ، وأعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة 4توجد )
 و)صفر( للإجابة الخاط ة أو الدتًوكة .

 اختبار التفكير فوق المعرفي 
أعدت الباحثة اختبارا يقيس مدى تنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي عند طالبات لرموعات البحث التجريبيتتُ 

 والمجموعة الضابطة ، ولقد اتبعت الباحثة الخطوات الآتية في بناء الاختبار : 
  -إعداد الاختبار : - أ

عرفي من الباحثتُ الذين سبقوىا اطلعت الباحثة على الاختبارات السابقة التي تم بنائها في التفكتَ فوؽ الد
في ىذا المجاؿ ، واطلعت الباحثة أيضا على بعض الأدبيات الدتعلقة بهذا الدوضوع ، فحرصت الباحثة على 
أف تبتٍ اختبارا في التفكتَ فوؽ الدعرفي، وقد تكوف من أربعتُ فقرة يتم الإجابة عليها من خلاؿ ثلاث 

 بدائل فقط . 
 صدق الاختبار  - ب

الباحثة الاختبار على عدد من الخبراء والدختصتُ في طرائق التدريس ، وفي العلوـ النفسية والتًبوية عرضت 
الاختبار وبعد أف حصلت الباحثة على ملاحظات المحكمتُ وآرائهم عدلت  لغرض الت كد من صدؽ

 فوؽ التحقق من صدؽ اختبار التفكتَبولقد قامت ،  صياغة بعضها الأخر ادتعأبعض الفقرات ، و 
 :الدعرفي من خلاؿ 

 الصدق الظاىري  -
حيث عرضت الباحثة فقرات الاختبار على لرموعة من المحكمتُ الدختصتُ في العلوـ النفسية والتًبوية 

% ( فاكثر على مضموف الاختبار مع   80لإعطاء ملاحظاتهم وتقييمهم وجاءت النتائج بنسبة اتفاؽ )
 اللفظية واللغوية التي تم الأخذ بها . وجود بعض التعديلات البسيطة بالجوانب 

 قوة تمييز الفقرات  -
استخدمت الباحثة الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ للكشف عن القوى التمييزية لفقرات الاختبار ، 

( عند مستوى دلالة 8،00وبعد استخراج القيم التائية المحسوبة تدت مقارنتها مع القيمة الجدولية والبالغة )
( وجدت الباحثة اف القيم التائية المحسوبة اكبر من الجدولية ، وىذا يدؿ على 58ودرجة حرية )( 0،05)

 اف فقرات الاختبار تتصف بقوى تدييزية جيدة. 
 ثبات الاختبار  - ت
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بعد أف تم تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية تم حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة )كيودر 
( من الدرجات التي حصلوا عليها في Kuder – Richardson – 20( )80 –ريتشاردسوف 

 فوؽ الدعرفي.اختبار التفكتَ 
( ويعد معامل الثبات جيداً بالنسبة إلى الاختبارات غتَ 0.889وبلغ معامل ثبات الاختبار بهذه الطريقة )

 لمي. الدقننة التي تجعل الباحث على ثقة ب مكانية تطبيقو على طالبات الصف الرابع الع
 التطبي  النهائي لاختبار التفكير فوق المعرفي  -د

( طالبة ، وقد قامت الباحثة  86تدت عملية تطبيق الاختبار على أفراد عينة البحث البالغ عددىم ) 
 . بتوضيح طريقة الإجابة على الفقرات مع الحرص على الإجابة على تريع الفقرات بدوف ترؾ أي فقرة

 التفكير فوق المعرفي : طريقة تصحيح اختبار -ه
( درجة  8تنطبق ، و )   ( درجة للبديل 2تدت عملية تصحيح اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي ب عطاء ) 

( درجة للبديل لا تنطبق وتقاس الدرجة الكلية واصل ترع درجات البدائل  2للبديل غتَ مت كد، و) 
 الثلاثة تريعها . 
 Applying of The Experimentتطبي  التجربة

 طبقت الباحثة تجربتها على طالبات المجموعات الثلاث وكالاتي : 
الدعائم  استًاتيجيتيتم إجراء اختبار الذكاء ) رافن ( لطالبات لرموعات البحث الثلاث وإيضاح خطوات 

التعليمية والتعليم الدتمايز وترتيب الجدوؿ مع إدارة الددرسة وذلك يومي الأحد والثلاثاء للمجموعة 
 الضابطة في ثانوية الزىور ، والأربعاء والخميس للمجموعتتُ التجريبيتتُ في ثانوية العقيدة . 

 Achievement test applyتطبي  اختبار التحصيل 
 سبوع أخبرت الباحثة الطالبات باف ىناؾ اختباراً سيجرى لذم في موضوعات الفصوؿ قبل انتهاء التجربة ب

الثلاثة التي در ستها لذم ، وبعد أف ىي ت الباحثة القاعة الامتحانية ، ونظمت مقاعد جلوس الطالبات ، 
 وأشرفت مع مدرس مادة الكيمياء للصف الرابع العلمي ومدرس آخر على ستَ الاختبار.

 Statistical Treatmentالمعالجة الإحصائية    -سابعاً:
 -لحساب : SPSSاستخدـ الباحث البرنامج الإحصائي 

 تحليل التباين الأحادي .2
 (  8مربع كاي ) كا .8
 معامل الصعوبة لفقرات الاختبار .2
 معامل تدييز فقرات الاختبار .4
 معامل شيفيو .5



انًجهذ   ج نهؼهىو الاَغاٍَتيجهـت جايؼـت حكشٌـ - انخفاجً يذًىد ادسٌظ سائذ د. أ  -انذٌٍ طلاح ياصٌ سٌى                                     436

(002-002) 7102 (00انؼذد ) (72)  

 فعالية البدائل الخاط ة لفقرات الاختبار .6
 لإلغاد ثبات اختبار التحصيل. معامل ألفا كرونباخ .7
 ( لعينتتُ مستقلتتُ.t-Testمعادلة الاختبار التائي ) .8
 ( لعينتتُ متًابطتتُ.t-Testمعادلة الاختبار التائي ) .9

 . 80معادلة كيودر ريتشاردسوف  .20
 الفصل الرابع

 -عرض النتائج : -: أولاً 

   -* نتائج الفرضية الرئيسية الأولى :

 8حسػػػػػػػبت الباحثػػػػػػػة متوسػػػػػػػطات درجػػػػػػػات الطالبػػػػػػػات في لرموعػػػػػػػات البحػػػػػػػث في التحصػػػػػػػيل وجػػػػػػػدوؿ ) 
 ( يوضح ذلك .

 ( 8جدوؿ ) 
 الدتوسط الحسابي ولرموع الدرجات ومربع الدرجات لطالبات لرموعات البحث في اختبار التحصيل

 الالضراؼ الدعياري الوسط الحسابي عدد الطلاب المجموعة التجريبية

 8,27 28,42 87 )الدعائم التعليمية( الأولى

 8,62 28,46 88 الثانية )التعليم الدتمايز(

 2,20 85,82 22 الثالثة )الضابطة(

ولأجل معرفة دلالة الفروؽ الإحصائية بتُ متوسطات درجات الطالبات لمجموعات البحث الثلاث في 
 ( يوضح ذلك . 9وجدوؿ )استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي  اختبار التحصيل ،

 (9جدوؿ )
 نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات الطالبات لمجموعات البحث في اختبار التحصيل

 متوسط الدربعات درجة الحرية لرموع الدربعات مصدر التباين
 Fقيمة 

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 425,75 8 872,49 بتُ المجموعات

 7,96 82 660,288 داخل المجموعات دالة 2,80 54,77

  85 2522,82 المجموع

تعرض الباحثة النتائج الخاصة باختبار التحصيل على حسب تسلسل فرضيات البحث الفرعية التي تخم 
  -الفرضية الرئيسية الأولى وعلى النحو الآتي :
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  -نتائج الفرضية الفرعية الأولى : – 0
الدعائم التعليمية والمجموعة التجريبية  استًاتيجيةوللموازنة بتُ المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس وفق 

( إف متوسط درجات طالبات المجموعتتُ  20الثانية التي تدرس وفق التعليم الدتمايز يتضح من جدوؿ ) 
  -كالآتي :

 
 ( 20جدوؿ ) 

بتُ متوسطي درجات المجموعتتُ التجريبيتتُ الأولى والثانية في  قيمتا شيفيو المحسوبة والحرجة للموازنة
 اختبار التحصيل 

المتوس   حجم العينة المجموعة
 الحسابي

 قيمة شيفيو
 %1.15مستوى الدلالة 

 الحرجة المحسوبة

 35,40 57 )الدعائم التعليمية ( التجريبية الأولى
 35,46 58 الثانية)التعليم المتمايز(التجريبية  غير دالة 3,5 1,1155

  -نتائج الفرضية الفرعية الثانية : -5
( أف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس وفق  22يتضح من جدوؿ ) 

 -الدعائم التعليمية والمجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية كالآتي: استًاتيجية
 ( 22جدوؿ ) 

قيمتا شيفيو المحسوبة والحرجة للموازنة بتُ متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة 
 الضابطة في اختبار التحصيل.

 الدتوسط الحسابي حجم العينة المجموعة
 قيمة شيفيو

 %0.05مستوى الدلالة 
 الحرجة المحسوبة

 28,42 87 )الدعائم التعليمية( التجريبية الأولى
 دالة 2,8 5,984

 85,82 22 )الطريقة الاعتيادية( المجموعة الضابطة

 -نتائج الفرضية الفرعية الثالثة: -3
 استًاتيجية( أف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس وفق  28يتضح من جدوؿ )

  -التعليم الدتمايز والمجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية كالآتي :
 (28جدوؿ )
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قيمتا شيفيو المحسوبة والحرجة للموازنة بتُ متوسطي درجات المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة 
 الضابطة في اختبار التحصيل.

 الدتوسط الحسابي حجم العينة المجموعة
مستوى الدلالة  قيمة شيفيو

0.05% 
 الحرجة المحسوبة

 28,46 88 التجريبية الثانية )التعليم الدتمايز(
 85,82 22 الاعتيادية( المجموعة الضابطة )الطريقة دالة 2,8 6,240

  -نتائج الفرضية الرئيسية الثانية :*
 ختبار التفكتَ فوؽ الدعرفيوقد حسبت الباحثة متوسطات درجات الطالبات في لرموعات البحث في ا

 ( يوضح ذلك. 22وجدوؿ )
 ( 22جدوؿ ) 

الدتوسط الحسابي ولرموع الدرجات ومربع الدرجات لطالبات لرموعات البحث في اختبار التفكتَ فوؽ 
 الدعرفي

 الالضراؼ الدعياري الوسط الحسابي عدد الطلاب المجموعة

 5,28 90,22 87 التجريبية الأولى )الدعائم التعليمية (

 6,40 90,62 88 )التعليم الدتمايز(  التجريبية الثانية

 6,78 82,29 22 الثالثة )الضابطة(

ولأجل معرفة دلالة الفروؽ الإحصائية بتُ متوسطات درجات طالبات لرموعات البحث الثلاث في 
 (  يوضح ذلك  24اختبار التفكتَ ما فوؽ الدعرفي، استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي وجدوؿ ) 

 (24جدوؿ )
 التفكتَ فوؽ الدعرفي لمجموعات البحث في اختبار لطالباتنتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات ا

 متوسط الدربعات درجة الحرية لرموع الدربعات مصدر التباين
 قيمة ف

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 484,27 8 968,24 بتُ المجموعات

 28,02 82 2254,70 داخل المجموعات دالة 2,8 28,74

  85 4282,04 المجموع

وتعرض الباحثة النتائج الخاصة باختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي على حسب فرضيات البحث الفرعية التي 
  -تخم الفرضية الرئيسية الثانية وعلى النحو الآتي : 
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  -نتائج الفرضية الفرعية الرابعة : -4
الدعائم التعليمية والمجموعة التجريبية  استًاتيجيةوللموازنة بتُ المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس وفق 

( إف متوسط درجات طالبات المجموعتتُ  25الثانية التي تدرس وفق التعليم الدتمايز يتضح من جدوؿ )
  -كالآتي:

 ( 25الجدوؿ ) 
تُ متوسطي درجات المجموعتتُ التجريبيتتُ الأولى والثانية في قيمتا شيفيو المحسوبة والحرجة للموازنة ب

 اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي .

الدتوسط  حجم العينة المجموعة
 الحسابي

 قيمة شيفيو
 %0.05مستوى الدلالة 

 الحرجة المحسوبة

 90,22 87 التجريبية الأولى)الدعائم التعليمية (
 90,62 88 )التعليم الدتمايز( الثانية التجريبية غتَ دالة 2,8 0,0005

  -نتائج الفرضية الفرعية الخامسة : -5
( أف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس وفق  26يتضح من جدوؿ ) 

  -الدعائم التعليمية والمجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية كالآتي : استًاتيجية

 (26)جدوؿ 
قيمتا شيفيو المحسوبة والحرجة للموازنة بتُ متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة 

 الضابطة في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي.

 حجم العينة المجموعة
الدتوسط 
 الحسابي

 قيمة شيفيو
 %0.05مستوى الدلالة 

 الحرجة المحسوبة

 90,22 87 التعليمية()الدعائم  التجريبية الأولى
 دالة 2,8 7,89

 82,29 22 لاعتيادية(ا)الطريقة  المجموعة الضابطة

  -نتائج الفرضية الفرعية السادسة :  -6
( أف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس وفق  27يتضح من جدوؿ ) 

  -التعليم الدتمايز والمجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية كالآتي : استًاتيجية
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 ( 27الجدوؿ ) 

قيمتا شيفيو المحسوبة والحرجة للموازنة بتُ متوسطي درجات المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة 
 الضابطة في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي.

 حجم العينة المجموعة
 المتوس 
 الحسابي

 قيمة شيفيو
 %1.15مستوى الدلالة 

 الحرجة المحسوبة

 91,60 58 التجريبية الثانية )التعليم المتمايز(
 دالة 3,5 01,18

 83,39 30 المجموعة الضابطة )الطريقة الاعتيادية(

 الفرضية الرئيسية الثالثة  

 نتائج الفرضية الفرعية السابعة:  -7
مػػػػػػن اجػػػػػػل الكشػػػػػػف عػػػػػػن الفػػػػػػرؽ بػػػػػػتُ الاختبػػػػػػار القبلػػػػػػي والبعػػػػػػدي لاختبػػػػػػار التفكػػػػػػتَ مػػػػػػا فػػػػػػوؽ الدعػػػػػػرفي 
للمجموعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة الاولى اسػػػػػػػػتعملت الباحثػػػػػػػػة الاختبػػػػػػػػار التػػػػػػػػائي لعينتػػػػػػػػتُ متًابطتػػػػػػػػتُ ، وظهػػػػػػػػر بػػػػػػػػاف 

( عنػػػػػػػد 8,06( وىػػػػػػػي اكػػػػػػػبر مػػػػػػػن القيمػػػػػػػة التائيػػػػػػػة الجدوليػػػػػػػة البالغػػػػػػػة )20,62القيمػػػػػػػة التائيػػػػػػػة المحسػػػػػػػوبة )
 ( .28( ، وكما في الجدوؿ )86( ودرجة حرية )0,05ستوى دلالة )م

 (28جدوؿ )
 القيمة التائية لاختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية الأولى )الدعائم التعليمية(

 المجموعات
 

المتوس      
 الحسابي

الانحراف       
 المعياري

متوس       
 الفروق

       انحراف
 الفروق

درجة         
 الحرية

الدالة الاحصائية  عند  القيمة التائية
 1.15مستوى  

 الجدولية  المحسوبة

 دالة 5,16 01,63 56 4,85 9,85 6,79 81,56 قبلي

 5,08 91,00 بعدي

  نتائج الفرضية الفرعية الثامنة: -8
من اجل الكشف عن الفرؽ بتُ الاختبار القبلي والبعدي لاختبار التفكتَ ما فوؽ الدعرفي للمجموعة 
التجريبية الثانية استعملت الباحثة الاختبار التائي لعينتتُ متًابطتتُ ، وظهر باف القيمة التائية 

( 0,05ستوى دلالة )( عند م8,06( وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )26,20المحسوبة)
 ( .29( ، وكما في الجدوؿ )87ودرجة حرية )

 (29جدوؿ )
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 القيمة التائية لاختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية الثانية )التعليم الدتمايز(
 المجموعات

 
الدتوسط     

 الحسابي
الالضراؼ      

 الدعياري 
متوسط      

 الفروؽ
  الضراؼ     

 الفروؽ
درجة         

 الحرية
 الدالة الاحصائية عند  القيمة التائية

 0.05 مستوى

 الجدولية  المحسوبة

 دالة 8,06 26,20 87 8,88 8,75 7,42 82,86 قبلي

 6,40 90,62 بعدي

  -تفسير النتائج : -: ثانياً 
أسػػػػػػفرت نتػػػػػػائج البحػػػػػػث الحػػػػػػالي  تفػػػػػػوؽ طالبػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الأولى اللػػػػػػواتي  درسػػػػػػن مػػػػػػادة   -2

الػػػػػػػػػدعائم التعليميػػػػػػػػػة علػػػػػػػػػى زمػػػػػػػػػيلاتهن في المجموعػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػابطة   اسػػػػػػػػػتًاتيجيةالكيميػػػػػػػػػاء  باسػػػػػػػػػتخداـ 
 اللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية في التحصيل .
 -سباب الآتية:ويمك  أن تعزو الباحثة سبب ىذا التفوق إلى الأ

الدعائم التعليمية تزيد من قدرة الطالبات على التفاعل فيما بينهن ومع الدوقف  استًاتيجيةإف  -
التعليمي من خلاؿ سهولة استًجاع الدعلومات والحصوؿ على الدساعدة اللازمة من قبل زميلاتها أو 

دور الغابي في العملية  من الددرسة أو أي شخم آخر ذي خبرة في موضوع الدرس وبالتالي يكوف لذا
 التعليمية . 

تضع الدعائم التعليمية الطالبة بمواجهة حقيقية مع الدوقف التعليمي لشا يتيح لذا ب ف تبتٍ التعلم  -
بنفسها ، لشا يوسع مداركها وبذلك تستطيع أف تحدد ما إذا كاف ب مكانها اجتياز عملية التعلم 

خرين ، حيث تحقق الدعائم التعليمية في ىذه الحالة نوع بمفردىا أـ إنها تحتاج إلى دعم ومساعدة الآ
من التشويق وجذب الانتباه وإثارة الطالبات للتفكتَ بشكل أفضل وبالتالي تخرج الطالبة وصيلة من 

 الدعلومات الدرتبة التي تبقى في الذاكرة لأطوؿ فتًة لشكنة. 
الدعائم التعليمية تزيد من فرصة التواصل الدستمر والفعاؿ بتُ الطالبة  استًاتيجيةالتدريس باستخداـ  -

والددرسة من جهة ، وبتُ الطالبة وزميلاتها من جهة أخرى ، لشا ينعكس إلغابا على التحصيل العلمي 
. وبذلك تستطيع الددرسة من خلاؿ ىذا التفاعل الوقوؼ على احتياجات الطالبات الدتعددة 

ل مسؤولية التعلم ذاتيا ، وتقوـ الددرسة بتقدنً الدعلومات للطالبات في بي ة وتشجيعهن على تحم
والوجدانية الدتنوعة لشا يدفعهن إلى تحقيق الذدؼ التعليمي  ةتعليمية غنية بالخبرات الدعرفية والدهاري

 الدرجو تحقيقو . 
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لدفاىيم الدراسية بصورة الدعائم التعليمية تتيح للطالبة فرصة عرض ا استًاتيجيةالتدريس باستخداـ  -
تختلف عن الطريقة التقليدية في التدريس ، والتي تعتمد كليا على الددرسة وبذلك تعمل على تحستُ 
قدراتها الدعرفية ، وتدنحها شعورا بالقبوؿ من الآخرين والثقة بنفسها ، وتتيح للمدرسة من التغلب على 

ية بينهن لشا يضيف قدرا من التشويق والإثارة مشكلة عدد الطالبات في الصف الواحد والفروؽ الفرد
 والحرية للطالبة وتقلل من الدلل والروتتُ . 

الدعائم التعليمية تساعد الددرسة من التعرؼ على خبرات الطالبة  استًاتيجيةالتدريس باستخداـ  -
ها بسهولة ، السابقة ليتم العمل على تنظيمها وتطوير قدرة الطالبة على استًجاع الدعلومات التي درست

نتيجة حصولذا على الدساعدة الدتدرجة اللازمة والفورية أثناء عملية التعلم ، أي تقدنً التغذية الراجعة 
الفورية من قبل الددرسة وبالتالي يؤدي ذلك إلى التفاعل الدستمر أثناء التعلم ولغعل من عملية التعلم 

 أكثر فاعلية . 
( و )الشهري ،  Bikmaz , 2010لدراسات كدراسة )النتيجة مع نتائج عدد من اىذه وتتفق 
8025  ) 

التعليم  استًاتيجيةتفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللواتي درسن مادة الكيمياء باستخداـ   -8
 الدتمايز على زميلاتهن في المجموعة الضابطة اللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية في التحصيل. 

 -سبب ىذا التفوق إلى الأسباب الآتية: ويمك  أن تعزو الباحثة
التعليم الدتمايز في لرموعات يتم تقسيمها على أساس  استًاتيجيةيتم تدريس الطالبات باستخداـ  -

قدراتهن وذكاءاتهن واستعداداتهن وميولذن لشا يوفر لذن بي ة جيدة للتعليم ، فهن يتعلمن نفس المحتوى 
وبالتالي يتم الاستفادة من الدعلومات التي تتلقاىا وزيادة  الدراسي كل ٌ وفق الطريقة التي ترغبها

 التحصيل العلمي. 
التعليم الدتمايز يزيد من فرصة التعاوف بتُ طالبات المجموعة الواحدة  استًاتيجيةالتدريس باستخداـ  -

والتنافس مع المجموعات الأخرى ، لشا يتيح للطالبات ذوات التحصيل الدنخفض الاختلاط 
والاستفادة من زميلاتهن الأكثر معرفة وبذلك يكوف لديهن الرغبة في التعلم والحصوؿ على الدعلومات 

 دة من خبرات الآخرين . واكتسابها والاستفا
التعليم الدتمايز توفر جو مريح للطالبات للتعلم وتتعامل معهن بصورة  استًاتيجيةالتدريس باستخداـ  -

فعالة تتعدى كونهن لررد متلقيات سلبيات ، حيث يزداد التًكيز على تطوير مهاراتهن الأساسية 
 لم .وتشجيعهن على التعلم وبالتالي تفعيل دورىن في عملية التع

التعليم الدتمايز من مراعاة الفروؽ الفردية بتُ  استًاتيجيةتستطيع الددرسة عند التدريس باستخداـ  -
الطالبات وتزيد من فرصة  التعاوف بينهن ، حيث يكوف ىنالك تعاوف ومسؤولية فردية وتراعية بتُ 
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الآراء والأفكار بتُ طالبات  أفراد المجموعة في تعلم وإتقاف الدعلومات إضافة إلى وجود الدناقشة وتبادؿ
المجموعة ، وإعطاء الطالبة الوقت الكافي للتعلم وكل ذلك يساعد في زيادة التحصيل الدراسي عند 

 طالبات المجموعة التجريبية مقارنة مع زميلاتهن في المجموعة الضابطة .  
(  Aliakbari&Jaber , 2014( و ) Scott,2012وىػػػػذا يتفػػػػق مػػػػع دراسػػػػة كػػػػل مػػػػن و )

. 
لا يوجد فرؽ في التحصيل الكلي وفي الدستويات الدعرفية ) التذكر ، الفهم ، التطبيق ، التحليل (  بتُ 

 طالبات المجموعتتُ التجريبيتتُ الأولى والثانية.
 إن :النتيجة إلى ىذه وتعزو الباحثة 

الحديثة في التدريس  الاستًاتيجيات) الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز (   من  الاستًاتيجيتتُكلتا      
التي تؤكد إلى إعطاء الدور الأكبر للطالبة ، وذلك بدوره يؤكد على إمكانية  التعلم الذاتي لشا لغعل الطالبة  
قادرة على تخطيط وترتيب الدعرفة العلمية وتطبيقها في الدواقف التعليمية الدختلفة التي تواجهها ،  وبالتالي 

ات وفي كلتا المجموعتتُ روح من التنافس فيما بينهن للإجابة على الأس لة الدطروحة من أصبح  عند الطالب
التعلم وىذا التشابو بتُ  لعملية ومنظمة قبل الددرسة ، لشا لغعل دور الددرسة مساعدة وموجهو

تويات الدعرفية جعل اثر كل منهن متقارب على المجموعتتُ التجريبيتتُ الأولى والثانية في الدس الاستًاتيجيتتُ
الأربعة )التذكر والفهم والتطبيق والتحليل ( وفي التحصيل . على الرغم من اختلاؼ خطوات كل من 

قد سالعت في توفتَ الاستًاتيجيتتُ إف كلتا  في التدريس وقد يرجع سبب ىذا التشابو إلى الاستًاتيجيتتُ
الية ونشاطا والغابية في أثناء العملية التعليمية، بي ة تعليمية متنوعة تثتَ اىتماـ الطالبات وتجعلهن أكثر فع

وكلتالعا راعت الفروؽ الفردية بتُ الطالبات ، وكل ىذا بدوره  أدى إلى زيادة انتباىهن وفهمهن 
للمعلومات واكتسابها ، وكذلك زيادة ثقتهن ب نفسهن وبالتالي زيادة في مستوى تحصيلهن الدراسي في 

 مادة الكيمياء .
البحث فيما لؼم الفرضيات الفرعية الرابعة والخامسة والسادسة من الفرضية الرئيسية  أظهرت نتائج -2

( بتُ متوسطات درجات  0.05الثانية فقد اتضح وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 
لثانية الدعائم التعليمية والمجموعة التجريبية ا باستًاتيجيةطالبات المجموعة التجريبية الأولى اللواتي درسن 

التعليم الدتمايز وبتُ درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن  باستًاتيجيةاللواتي درسن 
 بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي. 
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  -وتعزو الباحثة ىذه النتائج إلى :
الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز لذا دور كبتَ في تنمية التفكتَ ، من خلاؿ أسلوبها  استًاتيجية إف -

الدتميز وملائمتها للنضج العقلي للطالبات واىتمامها بطريقة تفكتَىن لشا يؤدي إلى فهمهن لدوضوع 
 الدرس . 

عليها الطالبات من لذا دور مهم وفعاؿ في تنظيم الدعلومات التي تحصل  الاستًاتيجيتتُإف ىاتتُ  -
خلاؿ قراءتهن لدوضوع الدرس بشكل واضح ومن خلاؿ التفاعل والتعاوف الذي لغري داخل غرفة 

 الصف فيما بتُ الطالبات والددرسة لشا يؤدي إلى تنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي لديهن .
ي إلى إثارة إف ىاتتُ الاستًاتيجيتُ تؤدي إلى تحفيز الطالبات للتفكتَ في موضوع الدرس لشا يؤد -

دافعيتهن وتسهل من عملية فهمهن للمادة العلمية وإلغاد الحلوؿ الدناسبة لأي مسالة تواجههن 
 وبالتالي تعزز من قدرة الطالبات على الاحتفاظ بالتعلم. 

أما في ما لؼم تفستَ نتائج الفرضيتتُ السابعة والثامنة في اختبار التفكتَ فوؽ الدعرفي ) القبلي   -4
( بتُ متوسطات درجات 0.05د اتضح وجود فروؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )والبعدي( فق

المجموعة التجريبية الاولى ) الدعائم التعليمية ( والمجموعة التجريبية الثانية ) التعليم الدتمايز ( ، ولصالح 
التفكتَ فوؽ درجات الاختبار البعدي ويعود سبب ذلك اف كلتا الاستًاتيجيتتُ لذا دور كبتَ في تنمية 

 الدعرفي لدى الطالبات .
 Conclusionsالاستنتاجات  -:ثالثاً 

 : الآتياستنتاج  للباحثة من خلاؿ نتائج البحث الحالي ، لؽكن
الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز لو دور فعاؿ في زيادة  التحصيل الدراسي  استًاتيجيتيإف استخداـ   -

لطالبات الصف الرابع العلمي في مادة الكيمياء ، وتسهم في عملية تنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي عند 
 الطالبات . 

لغابي للطالبة لأنها المحور الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز يؤكد على الدور الا استًاتيجيتيإف استخداـ  -
 الأساسي في العملية التعليمية التًبوية من خلاؿ الدشاركة الفعالة لجميع الطالبات في الدرس.  

على الأخرى في زيادة تحصيل طالبات الصف الرابع العلمي في  الاستًاتيجيتتُلم يثبت أفضلية أي من  -
 ديهن .في تنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي لو مادة الكيمياء 

 Recommendationsالتوصيات  -: رابعاً 
 في ضوء ما أسفرت عنو النتائج والاستنتاجات ، توصي الباحثة بما ي تي:
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الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز  في  استًاتيجيتيالت كيد على الددرستُ والددرسات باستخداـ  -2
تدريس مادة الكيمياء، لفاعليتهما في تحستُ التحصيل الدراسي، ولذا ألعية في تنمية التفكتَ فوؽ الدعرفي 

 عند الطالبات. 
التعليم الدتمايز، ضمن مفردات لزتوى مادة  واستًاتيجيةالدعائم التعليمية  استًاتيجيةضرورة تضمتُ  -8

 التدريس في كليات التًبية الأساسية ، مع بياف أىم لشيزاتهما وخطوات تنفيذلعا. طرائق 
ضرورة اطلاع الاختصاصتُ والدشرفتُ التًبويتُ على إعداد ىذه الاستًاتيجيات وبدورىم يقوموف  -2

بتدريب التدريسيتُ والتدريسيات على كيفية إعدادىا واستخدامها من خلاؿ عمل دورات تطويرية 
 كهم فيها خلاؿ خدمتهم التعليمية .واشتًا 

حث التدريسيتُ والتدريسيات على ضرورة الحصوؿ على الدعلومات والإيضاحات التي تخم التفكتَ  -4
 فوؽ الدعرفي لفهم وتعليم أىم مهاراتو.

 Propositionsالمقترحات  -: خامساً 
 استكمالًا للبحث الحالي تقتًح الباحثة ما ي تي :

دراسػػػػػػػػػة أثػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػتًاتيجيتي الػػػػػػػػػدعائم التعليميػػػػػػػػػة والتسػػػػػػػػػاؤؿ الػػػػػػػػػذاتي في تحصػػػػػػػػػيل طالبػػػػػػػػػات الدرحلػػػػػػػػػة   -
   الاعدادية في مادة الرياضيات وتنمية تفكتَىن فوؽ الدعرفي. 

دراسة اثر استًاتيجيتي الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز في تحصيل طالبات الدرحلة الدتوسطة وتنمية  -
 مهارات التفكتَ البصري لديهن. 

في اكتساب الدفاىيم الكيميائية عند طالبات  الدعائم التعليمية والتعليم الدتمايز استًاتيجيتي دراسة أثر -
 عهن العلمي . الدرحلة الدتوسطة وتنمية استطلا
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