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the effect of the McFarland 
model on the achievement of 
intermediate second grade 

students in the field of 
geography and the 

development of their multiple 
intelligence 

A B S T R A C T  
 

Abstract: The present study aims to identify the effect of the McFarland model on the 
achievement of second grade students in geography and the development of their multiple 

intelligences. The researcher adopted experimental design with the experimental test of 

the experimental group and the control group to suit the nature of the research. The 
number of students in the experimental group (03) students and the number of female 

students in the control group (03) students and students of the experimental group were 

geographically based on the McFarland model, while female students The control group 

studied geographical material According to the normal method. The first is a test of 

achievement in the field of geography, as the researcher built it, and in the final form of 

(03) test paragraphs of the type of choice of multi-four alternatives, and verified the 
validity of the tests and the second tool is a measure of multiple intelligences where the 

researcher built The data were statistically treated using the t-test of two independent and 

interconnected samples, and the results showed that the experimental group was superior 
to the experimental group. Which I studied on the basis of The McFarland model was 

applied to their peers in the control group, which was examined in the usual way in the 

test of achievement test and in the multiple intelligence scale in its three fields. 

 

في تحصيل  طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية وتنمية  مكفرلاندانموذج اثر 
تهن المتعددةاذكاء  

  عباس عدنان عباس  -طارق ىاشم خميسأ.د  -

اًوىرس هكفشلاًذ فً ححصٍل طبلببث الصف الزبًً  )أرشعلى  خعَشفال ٌهذف البحذ الحبلً الخلاصت:

اعخوذ الببحذ الخصوٍن الخضشٌبً را الاخخببس (، الوخعذدة الوخىسظ فً هبدة الضغشافٍت وحٌوٍت ركبءاحهي

المبلً للوضوىعت الخضشٌبٍت والوضوىعت الضببطت لولاءهخه طبٍعت البحذ، ولذ بلغ هضوىع أفشاد 

وبعذ اسخبعبد الطبلببث الشاسببث  ، حٍذ وصعي على هضوىعخٍي حضشٌبٍت وضببطت( طبلبت25الوضوىعت )

وعذد  طبلببث الوضوىعت الضببطت ( طبلبت 81)الوضوىعت الخضشٌبٍت  للوضوىعخٍي اصبح عذد طبلببث 

، بٌٍوب  اًوىرس هكفشلاًذعلى وفك هبدة الضغشافٍت  ودسسي طبلببث الوضوىعت الخضشٌبٍت  ( طبلبت85)

. حطلب البحذ أداحٍي ، على وفك الطشٌمت الاعخٍبدٌت  هبدة الضغشافٍت طبلببث الوضوىعت الضببطت دسسي

( فمشة 81بس ححصٍلً فً هبدة الضغشافٍت إر لبم الببحذ ببٌبئه ، وحكىّى بصٍغخه الٌهبئٍت هي )الأولى اخخب

ورببث أهب الأداة الزبًٍت  اخخببسٌت هي ًىع أخخٍبس هي هخعذد سببعً البذائل، وحن الخحمك هي صذق الاخخببس

( 21بصٍغخه الٌهبئٍت هي ) فهً عببسة عي همٍبس للزكبءاث الوخعذدة حٍذ لبم الببحذ ببٌبء همٍبس وحكىَى

فمشة حمٍس رلاد هضبلاث وهً الزكبء )الوكبًً الصىسي، والزكبء الطبٍعً)البٍئً( 

( لعٌٍخٍي هسخملخٍي t-testالاخخببس الخبئً ) ببسخخذامعىلضج البٍبًبث إحصبئٍبً والزكبء،)الاصخوبعً((

على  اًوىرس هكفشلاًذعلى وفك  وهخشابطخٍي ، و أظهشث الٌخبئش حفىق الوضوىعت الخضشٌبٍت الخً دسسج

وفً  الاخخببس الخحصٍلًألشاًهن فً الوضوىعت الضببطت الخً دسسج ببلطشٌمت الاعخٍبدٌت فً اخخببس 

 .همٍبس الزكبءاث الوخعذدة بوضبلاحهب الزلارت 
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 الفصل الاول
 مشكلة البحث

الاجتماعية ومن ضمنها  ف ىناؾ الطفاضاً في برصيل الطلبة في الدوادأاكدت بعض الدراسات الى    
الفهم العميق والدقيق للمادة العلمية.)عبدالله  الجغرافية بشكل خاص , ولسبب عدـ قدرتهم على

( وعزت دراسات اخر ىذا التراجع في الدستوى التحصيلي الى العاؿ دور الطالب في العملية ٘: ٖٕٔٓ,
: ٜٜ٘ٔ العملية التعلم.)زتتوف , التعلمية, وللؤساليب الدتبعة جعلت الددرس ىو لزور الاساسي في

ٔٓ٘) 
ف طرؽ التدرتس الاعتيادتة غنً فعالة وتؤدي الى الطفاض في أوقد اكدت معظم الدراسات على 

التحصيل وضعف في اكتساب الدفاىيم الجغرافية لدى الطلبة ومن ىذه الدراسات دراسة 
 (,ٕٚٔٓودراسة)البجاري  (ٕٚٓٓ( ودراسة )الزىاوي ٜٜٙٔ)الخفاجي
تعمل بشكل مباشر  لأنهالذلك ارتأى الباحث توظيف الذكاءات الدتعددة في العملية التعلمية   

والقدرات الابداعية للطلبة , والقدرة على استعماؿ القدرة العقلية بالابذاه  على تنمية التفكنً  السليم
لعملية التربوتة لتوسيع القدرة الصحيح , وامتلبكهم الدهارة الازمة في تنمية التركيبة النقدتة لدتهم وتوجيو ا

اقتضت الضرورة التفكنً بالبحث عن لظاذج , واساليب  لذا على التحليل والحوار والنقد والدبادرة.
الحدتثة تساىم في تسهيل عملية التعليم على وفق الاسس التي تتبعها النماذج ,وطرائق جدتدة .وىذه 

اس لدى الباحث باف الطرائق الاعتيادتة الدتبعة في كما تولد احس, الدؤسسة التربوتة لتحقيق اىدافها
بات العقلية والدعرفية , فضلًب تدرتس مادة الجغرافية للصف الثالٍ الدتوسط ضعيفة في تكوتن بنية الطال

عدـ رغبتهن بالدادة ,كما تبنٌ للباحث اف الذتن تدرسوف بالطرتقة الاعتيادتة تتنافسوف على  لىع
 ومن ىذا الابذاه قاـ الباحث بتبني الظوذج, انة بعضهم مع البعض الاخرالدرجة فقط , دوف الاستع

مكفرلاند وىي احدى استراتيجيات التفكنً الناقد والتي قد تساعد طالبات الصف الثالٍ متوسط في 
ف تنطلق من حيث ألؽتلكنها ,ومن ىذا اراد الباحث  برسنٌ برصيلهن وتنمية ذكاءاتهن الدتعددة التي

ونتيجة لدا تقدـ تظهر لنا الدراسات في توصياتها العية التفكنً وخاصة التفكنً الناقد.اشارت بعض 
 الآتية.السؤاؿ في الإجابة عن  البحث مشكلة
اثر انموذج مكفرلاند في تحصيل  طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافية  ما

 ؟تهن المتعددةاوتنمية ذكاء
 أىمية البحث

الدناسبة لجميع  وطرائق حدتثة ومنها الاستراتيجيات تسهم في إعداد الظروؼإف استعماؿ أساليب 
إف بذعل من التعلم ذا معنى  الطلبة بغض النظر عن مستوى ذكائهم ,فهي بذهز شروط تعلم جيدة لؽكن
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دة, ة فيتعلم التفكنً وىو ما تركز عليو التربية الجدتفة الطلبة ,تؤدي إلى مهارات رئيسوفعالًا تشترؾ فيو كا
التفكنً موفرا مناخ وظروؼ بذعل التعلم فعالا )حيوتاً(  (على ألعية تعليم Zollarفقد أكد زولار)

(.Zollar,ٜٜٔٔ1ٜٖ٘-ٙٓٛ) 
الأفراد في  عند أنو على الرغم من التقدـ والتطور الحاصل  (Mcfarlandوترى مكفرلاند )

الأكثر ألعية تكمن في تنمية الديل والقدرة إلا أف , المجتمع ورغم التأقلم الحاصل مع الدستجدات الثقافية
الدواطنة الفاعلة والدشاركة  الشخصية الدوضوعية, ولتحقيق بناء من أجل عند الأفراد على التفكنً

الدلبئمة لتنمية التفكنً ربدا تؤدي إلى تبني  الطرؽ لتستكشف الدلؽقراطية في حياتهم. وعليو فقد وصلت
 (ٕٚٚ,ٜ٘ٛٔ,Mcfarland) ىذه الطرؽ في الدستقبل .

 تعليم )مكفرلاند ( لتكوف جزءاً من الدرس , وىذا الامر تؤدي الى الألظوذجوقد صممت  ىذه    
ف ىذه الاستراتيجية تعمل على برقيق التفاعل بنٌ الطلبة بعضهم مع البعض أأميز عند الطلبة , كذلك 

الاخر, وبنٌ الدنهج والددرس , وتكمن العيتها اتضا في إحساس الطلبة اثناء تطبيق خطواتها بدسؤولية 
مشتركة تضيف الى دافعية الطلبة مفهوـ الالتزاـ فيتوجب على الفرد اف تقوـ بنصيبو من العمل وتشارؾ 

 ( ٕٕٙ:ٕٚٓٓخرتن .)ابو جادو ونوفل , الا
( لاتقف عند مساعدة الفرد وتعلمو كيف  Mcfarlandكذلك أف الظوذج  مكفرلاند )      

 مع إعطاء والدعارض في الدواقف الدختلفة على تزوتده بالقدرة على إدلاء الرأي الداعم تعملتفكر , وإلظا 
 الخاصة بو الدعرفة ء لظط التفكنً, والاستحصاؿ علىمن انتقا الأسباب الدقنعة لكل رأي , كذلك بسكنو

أف  الآخرتن , ومن ذلك تتضح فبعض الطلبة تفضل العمل منفرداً وبعضهم تفضل الجدؿ , والنقاش مع
التطبيق , واف لكل طالب في ىذه الالظوذج  الظوذج مكفرلاند تتضمن عمليات عقلية خلبؿ مراحل

العلمية , ومن ثم تستوعبها ولؽثلها بطرؽ متنوعة, لزتادة مستوى  تطرتقتو الخاص في الترابط مع الدعلوما
 (ٕٔٓ: ٜٕٓٓبرصيلهم الدراسي.)غالً,

( في كتابو    awerdjadernerوقد ظهر مفهوـ الذكاءات الدتعددة على تد ىوارد جاردنر)
( الذي انتقد فيو الدسار التقليدي في دراسة الذكاء وقياسو بصفتو عاملًب  ٖٜٛٔ)اطار العقل( سنة) 

وحيد وثابتاً, وبدلًا من البحث عن مقياس واحد لقياس الذكاء كمياً , حاوؿ ىوارد جاردنر أف تستطلع 
تقة التي تقدـ بها الافراد منتجات متنوعة , أو الطرتقة التي تقيم بها الافراد في ثقافات معينة, وكذلك الطر 

لؼدموف ثقافاتهم في إمكانيات متنوعة مثلًب , الرسم , الرتاضة , الشعر , الفن  وغنًىا من نواح الثقافة 
ف كاف كل فرد لؽتلك ذكاءات إنر ليس موحداً , والظا متعدد , و .لذا كاف الذكاء بدفهوـ ىوارد جارد

نٌ الفروؽ بنٌ الافراد, واف الحرص ليس ما لؽلكوف من ذكاء بل بنوعية ىذه متعددة ىذه الذكاءات تب
 (ٖٜٕ: ٕٔٔٓالذكاءات.)علي, 
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( الذكاءات الدتعددة ىي من النظرتات التي لذا دور  ٕٓٔٓوتذكر كل من )غباري وابو شعنًة )
ؿ العدتد من كبنً في الناحية التربوي إذ أكدت على امور غفلت عنها النظرتات الاخرى فقد تم اغفا

ابو  الدواىب ودفنها وبعكس ىذه النظرتة التي تساعد على الكشف عن القدرات والفروؽ الفردتة.)غباري
 (ٜٕٗ: ٕٓٔٓشعنًة ,

 وفي ضوء لشا تقدـ لؽكن تلخيص العية البحث الحالي في الجوانب التربوتة الاتية:
لرردة اذ تعمل على توسيع وتطوتر لعية تدرتس مادة الجغرافية لكثرة معلومتها وتتناوؿ مفاىيم أ -ٔ

 قدرات الطالبات وتزودىن بالعلم والثقافة , ولكونها مادة اساسية تدرس في جميع مراحل الدتوسطة.
وطرائق حدتثة في تدرتس الجغرافية لزتادة التحصيل طالبات الصف الثالٍ لظاذج ألعية استعماؿ  -ٕ

 استيعاب الدواضيع الجغرافية.متوسط ولدواجهة الصعوبات التي تواجهها الطالبات في 
 حد علم الباحث( في لراؿ استعماؿ الظوذج مكفرلاند العية البحث في كونو الاوؿ )على -ٖ

 والذكاءات الدتعددة في مادة الجغرافية.
 -تهدؼ البحث الحالي التعرؼ على : -: ىدف البحث

تهن افي برصيل  طالبات الصف الثالٍ الدتوسط في مادة الجغرافية وتنمية ذكاء اثر الظوذج مكفرلاند
 ؟الدتعددة

 لغرض برقيق ىدؼ البحث تم صياغة الفرضيات الاتية::: فرضيـــــــات البحث
( بنٌ متوسط درجات ٘ٓ.ٓلا توجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  )الفرضية الاولى::

مكفرلاند ومتوسط درجات  ة التجرتبية الذتن تدرسوف مادة جغرافية وفق الظوذجبرصيل طالبات المجموع
 برصيل طالبات المجموعة الضابطة الذتن تدرسوف الدادة نفسها على وفق الطرتقة التقليدتة .

( بنٌ متوسط درجات ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة ) لا توجد فرؽ ذو دلالة إحصائيةالفرضية الثانية::
 الذتن تدرسوف مادة الجغرافية وفق الظوذج الدتعددة لدى طالبات المجموعة التجرتبية الذكاءات اختبار

مكفرلاند ومتوسط درجات الذكاءات الدتعددة للمجموعة الضابطة الذتن تدرسوف بالطرتقة التقليدتة في 
 اختبار الذكاءات الدتعددة.

( بنٌ متوسط درجات ٘ٓ.ٓلالة )عند مستوى د لا توجد فروؽ ذو دلالة إحصائيةالفرضية الثالثة ::
اختبار الذكاءات الدتعددة في الاختبار القبلي والبعدي لدى طالبات المجموعة التجرتبية الذتن تدرسوف 

 مكفرلاند على وفق الظوذج
 تقتصر البحث الحالي على: -:حدود البحث

لمدترتة العامة طالبات الصف الثالٍ متوسط في متوسطة جمانة للبنات في قضاء الدجيل التابعة ل -ٔ
 لتربية صلبح الدتن.
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 ىذا  البحث ة التي وردت فيا تأتي تعرتفاً للمصطلحات الرئيسفيم : تحديد المصطلحات
تعليم ىادؼ الى تطوتر التفكنً الناقد وبرسنو  استراتيجية(: "ٕٓٔٓ)الحمداوي  مكفرلاند عرفها:

 (ٕٓٔٓ:ٖٔ)الحمدواي, .وتهدؼ الى تطوتر مناقشات لذا علبقو بالدوضع لدعم وجو نضر ما"
هدؼ الى تنمية مهارة التميز والتحليل بنٌ الكلمات ذات تتدرتس  الظوذج التعريف الاجرائي:

ة لدخالذا بجمل او على شكل فقرات متسلسالصلة بالدوضع والكلمات غنً ذات الصلة بالدوضع , وا
للكلمات التي درس الباحث على وفقها المجموعة التجرتبية وفق خطوات منطقية ومتسلسلة تبدأ بإتاحة 

 .الفرصة للطالبات بعد التعرؼ على الكلمات 
(" لرموعة الدفاىيم والدصطلحات والدهارات التي اكتسبها الطالب ٕٕٔٓ)نوفل واخروف,  : التحصيل

التحصيل  اختبارنتيجة مروره بخبرة وتقاس التحصيل الدراسي بالعلبمة التي لػصل عليها الطالب على 
 (ٜٚ: ٕٕٔٓالدراسي والذي أعد لغاتات ىذه الدراسة". )نوفل وأخروف , 

 في الاختبار التحصيلي الدعد من قبل الباحث  جة التي برصل عليها طالبة الدر : التعريف الإجرائي
( " بأنو بنية معقدة تتألف من عدد كبنً من القدرات ٕٓٔٓ)غباري وأبو شعنًة  :الذكاءات المتعددة

من الذكاء بزتص بو منطقة معينة  الدنفصلة والدستقلة عن بعضها بحيث تشكل كل قدرة منها نوعاً خاصأ
 (.ٜٚ: ٕٓٔٓمن الدماغ )غباري وأبو شعنًة , 

ىي لرموعة من القدرات والامكانيات الدتنوعة والدختلفة التي اطلق : تعريف الذكاءات المتعددة اجرائيا
الباحث عليها )جاردنر( اسم الذكاءات الدتعددة التي لؽتلكها كل الافراد جميعاً بنسبة متباتنة ,وتروـ 

تنميتها لدى طالبات الصف الثالٍ متوسط )عينة البحث( اللواتي تدرسن مادة الجغرافية عن طرتق 
 مقياس أعده لذذا الغرض.
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 :  خلفية نظرية ودراسات سابقةالفصل الثاني
 نموذج مكفر لاندا

والتدرتس الدباشر للتفكنً من النماذج الذامة في تدرتس التفكنً الناقد تعد الظوذج مكفر لاند       
 (AL-Mua'ad,ٕٓٓٔ,pٔالذي تتصف بأنو تفكنً ىادؼ وموجو ومنطقي ولزدد الذدؼ.)

وكانت تقصد من ورائو ,Mary Mcfarland)الى الدربية )ماري مكفر لاندوتنسب النموذج     
والدعلومات  الى تقدلَ أمثلة تساعد على تدرتس مهارات التمييز بنٌ الدعلومات ذات الصلة بالدوضوع

معتمد النموذج على مهارتنٌ من مهارات التفكنً الناقد  وبردتد وجهات النظر, غنً ذات الصلة
وضع  الدتضمنتنٌ بدهارة بسييز أوجو الشبو والاختلبؼ, وىذا سيساىم في بردتد الصفات الدميزة

لدتعلقة بالدوضوع, التي لذا الدعلومات في تبوتبات لستلفة, والدهارة الثانية الدتمثلة في حصر الدعلومات ا
الدقدرة على إجراء الدقارنات بنٌ الأمور التي لؽكن برىنتها, والتحقق منها, وبسييز الدعلومات الرئيسية 

 (ٙٓٔ:  ٕٙٓٓ,  ةالذامشية الأقل ارتباطاً. ) سعادعن الدعلومات 
بػ استراتيجيتنٌ لعا استراتيجية الدفاع عن وجهات النظر  والثانية  وتدرس الظوذج مكفرلاند   

وتقدـ ىاتاف الاستراتيجيتاف أمثلة للتدرتس تؤدي الى تطوتر ,استراتيجية الكلمات الدترابطة, 
 (ٜٛ: ٕٔٓٓالتفكنً.)الشياب ,

 خطوات تنفيذ استراتيجية مكفرلاند الكلمات المترابطة.
  من الكلمات تتكوف كل لرموعة من خمس الى سبع كلمات تعرض الددرس لرموعات متعددة  -ٔ

 بسثل موضوعا معينا تعرفو الطلبة من خلبؿ خبراتهم السابقة .
لكي تصبحوا قادرتن على بردتد  تناقش الددرس الطلبة بصورة جماعية او فردتة , وتدربهم -ٕ

 بالدوضوع.الكلمات ذات الصلة بدوضوع الدرس , وحذؼ الكلمات التي ليس لذا صلة 
تركيب الكلمات الباقية في جملة او عبارات تتضح فيها ترابط  تطلب الددرس من الطلبة -ٖ

)أ(: ٕ٘ٓٓ ,الكلمات , على اف تكوف الجملة او العبارة ذات صلة بالدوضوع الدرس. )أبراىيم
ٖٛٔ ) 

 -وتتصف ألظوذج مكفرلاند بدميزات منها: -مزايا أنموذج مكفرلاند:
 تساىم في تنمية قدرات الطلبة الذىنية.  -ٔ
 الظوذج مكفرلاند تعلم الطلبة كيف تفكروف , اذ تنمي القدرة الفكرتة والإدراكية .   -ٕ
 .تنمي مفهوـ الذات من خلبؿ تقوتة ثقة الطلبة بأنفسهم واعتمادىم عليها  -ٖ
طلبػػة ولؽيػػز الدػػواد تقػػدـ الظػػوذج مكفرلانػػد أمثلػػة لتعلػػيم نشػػط تػػؤدي وتنمػػي مهػػارة التفكػػنً عنػػد ال   -ٗ

 (ٙٓٔ: ٕٙٓٓالدترابطة وغنً مترابطة ولغعل الطلبة لؽيزوف بنٌ الصح والخطأ, )سعادة ,
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 -وتتمثل دور الددرس في ألظوذج مكفرلاند بالاتي  : -دور المدرس في انموذج مكفرلاند:
 التفكنً.وفعاؿ ,من اجل برفيز الطلبة لدمارسة مهارات  نشيط تقوـ الددرس بتهيئة مناخ تعليمي .ٔ
 من وجهات النظر في ظل بيئة مزودة. توفنً فرص للطلبة لاكتشاؼ العدتد .ٕ
 تشجيع الطلبة لإبداء ارائهم وتفكنًىم في الدوضع التعليمي الدطروح. .ٖ
 .تضع في الحسباف الفروؽ الفردتة بنٌ الطلبة عند طرح الأنشطة بحيث تكوف متنوعة .ٗ
 (ٗٗ: ٕ٘ٓٓالطلبة .)الدليميتعمل على طرح مواضيع مثنًة ومثمرة لاىتماـ  .٘
 التي تلبقي التعزتز  ثقتهم بأنفسهم في اطار ردودىم ومشاركاتهم النشيطة, بزتادة تشجيع الطلبة .ٙ
تستعماؿ مصطلحات وألفاظ مرتبطة بدهارات التفكنً وعملياتو, من اجل إرساء منهجية علمية  .ٚ

 (ٕٕ -ٕٔ: ٜٕٓٓبراىيم ,ا)في الدناقشات و كيفية التعامل مع الدشكلبت وابزاذ القرارات.
 الذكاءات المتعددة.

أف نظرتة الذكاءات الدتعددة لم تعد وليدة تومها وإلظا كانت تتولغاً لتراث امتد منذ العصور التارلؼية      
الدتعددة لدى الإنساف البدائي ومنها  القدلؽة والشواىد والآثار دليل حاسم على أصوؿ الذكاءات

وكوف وجود أنظمة العدد والتقولَ  سنة لتشنً إلى الذكاء اللغوي ٖٓٓٓالددونات الدكتوبة التي ترجع إلى 
السنوي تشنً إلى الذكاء الدنطقي, ورسومات الدغارات إلى الذكاء الدكالٍ والاستعماؿ الدبكر للآلة تشنً 

د أدوات موسيقية قدلؽة تشنً إلى الذكاء الدوسيقي والتمعن والعبادة تشنً إلى الذكاء الجسمي ,وكوف وجو 
 (.ٜٕ: ٕٔٔٓ)الخفاؼ,  .إلى الذكاء الشخصي

طلبػػت مؤسسػة فػػاف لػنً مػػن جامعػػة  ٜٜٚٔنشػأة نظرتػػة الػذكاءات الدتعػػددة في  أاهػا الحػػالي في عػاـ     
 عنيػػة بالإمكانػػات الذىنيػػة للئنسػػاف ىارفػػارد بإلصػػاز بحػػث علمػػي تهػػدؼ بفػػتح وضػػعية الدعػػارؼ العلميػػة الد

واستيضػػػػػاح مػػػػػدى برقيػػػػػق ىػػػػػػذه الإمكانػػػػػات واسػػػػػتغلبلذا, وفي ىػػػػػذا الإطػػػػػػار باشػػػػػر فرتػػػػػق مػػػػػن العػػػػػػاملنٌ 
الدتخصصػػنٌ بالجامعػػة ابحػػاثهم الػػتي اسػػتغرقت سػػنوات في ىػػذه المجػػاؿ, وقػػد كشػػفت عػػن مػػدى إلصػػاز ىػػذه 

الات إدراكيػػة عػػدة بتموتػل الدراسػػة الدػػذكورة الدكانيػات علػػى ارض الواقػػع , ولقػد تم بالفعػػل البحػػث في لرػ
,وىكػذا ألصػػز البحػػث في لرػػاؿ التػػارتو الإنسػػالٍ والفلسػفي وعلػػوـ الطبيعيػػة والعلػػوـ الإنسػػانية ,ونظػػم  لذػػذا 
العػػرض لقػػاءات ومقػػابلبت علميػػة كثػػنًا علػػى الدسػػتوى الػػدوري , تناولػػت قضػػاتا تتعلػػق بدفهػػوـ النمػػو في 

 (p,ٜٜٔٙ,Huffman, ٗٚٗلستلف العلوـ البشرتة .)
( في كتابو أطُر العقل MI theoryفقد اقترح جاردنر أوؿ مرة نظرتتو في الذكاءات الدتعددة )      

Frames of Mind, ٜٖٔٛ  وكانت النظرتة بردتاً للنظرة التقليدتة  للذكاء. التي شخصت الذكاء
عن ذلك بدأ  موحدة تتحدد وراثياً والتي لؽكن قياسها باختبار نسبة الذكاء بسهولة. وتعوتضاً  بأنو قدرة
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تفكر في العقل كحلقة من الدلكات الدنفصلة نسبياً بعلبقات مفككة ولا لؽكن التكهن بها الواحدة من 
 ( (ٕٖ :ٕٙٓٓ Gardnerالأخرى.
  واضحاً للمفهوـ الكلبسيكي للذكاءا شكل بردتاً ابذاىا حدتثا بذاه طبيعة الذكاء لش مثلت النظرتة     

ذلك الدفهوـ الذي لم تقر إلا بنوع واحد من انوع الذكاء تضل جامدا لدى الفرد في لستلف مراحل 
حياتو , فقد بسددت نظرتة الذكاءات الدتعددة في نظرتها للبختلبفات بنٌ البشر في ألظاط الذكاءات التي 

ها لشا تساىم في إثراء المجتمع وتنوتع ثقافتو وحضارتو , من طرتق إفساح لدتهم , وفي طرتقة استخدام
لذكاءات الدتعددة بالظهور والتبلور في انتاج ذي معنى , تساىم في تطوتره  المجاؿ لكل شكل من أشكالا

 ٜٜٚٔ,p ,(Checkley,ٕٚوتقدمو.)
 :دراسات سابقة

 تناولت الظوذج مكفرلاند ةدراس -ٔ
(:أجرتػػػػت ىػػػػذه الدراسػػػػة في العػػػػراؽ وىػػػػدفت الى معرفػػػػة ) أثػػػػر اسػػػػتراتيجية ٕٕٔٓ)دي يدراسػػػػة السػػػػع

مكفرلانػػد في التحصػػيل وتنميػػة التفكػػنً العلمػػي لػػدى طالبػػات الصػػف الرابػػع الأد  في مػػادة الجغرافيػػة 
(. اعتمػػدت الباحثػػػة علػػػى الدػػنهج التجػػػرتا ذو المجمػػػوعتنٌ التجرتبيػػػة والضػػابطة  بلغػػػت عينػػػة الدراسػػػة 

( طالبػػة المجموعػػة التجرتبيػػة الػػتي تػػدرس مػػادة الجغرافيػػة علػػى وفػػق اسػػتراتيجية ٓٗبواقػػع )( طالبػػة, ٓٛ)
( طالبػػة المجموعػػة الضػػابطة الػػتي تػػدرس مػػادة الجغرافيػػة علػػى وفػػق الطرتقػػة الاعتيادتػػة.  ٓٗمكفرلانػػد, )

غرافيػػة, كافػػأت الباحثػػة المجمػػوعتنٌ بػػبعض الدتغػػنًات ) العمػػر الػػزمني, ودرجػػات العػػاـ السػػابق لدػػادة الج
اختبػػػار التفكػػػنً العلمػػػي القبلػػػي, الػػػذكاء, التحصػػػيل الدراسػػػي للوالػػػدتن ( اختػػػارت الباحثػػػة تصػػػميماً 
بذرتبيػاً لبحثهػا ىػو التصػػميم التجػرتا ذو الضػبط الجزئػي. درسػػت الباحثػة بنفسػها المجمػوعتنٌ, اعػػدت 

تمػدت علػى مقيػاس بػدف الباحثة اختباراً برصيلياً تتكوف من خمسنٌ فقػرة نػوع اختيػار مػن متعػدد, واع
( في اختبػػػار التفكػػػنً العلمػػػي واسػػػتخدمت الباحثػػػة الوسػػػائل الإحصػػػائية الآتيػػػة . )الاختبػػػار ٕٔٔٓ)

لعينتػػنٌ مسػػتقلتنٌ, مربػػع كػػأي( . وبعػػد برليػػل البيانػػات أظهػػرت النتػػائج مػػا تػػأتي :  T-testالتػػائي 
جية مكفرلانػػػػد علػػػػى المجموعػػػػة تفػػػػوؽ المجموعػػػػة التجرتبيػػػػة الػػػػلبتي تدرسػػػػن مػػػػادة الجغرافيػػػػة وفػػػػق اسػػػػتراتي

الضػػابطة الػػلبتي تدرسػػن مػػادة الجغرافيػػة وفػػق الطرتقػػة الاعتيادتػػة في اختبػػار التحصػػيل واختبػػار التفكػػنً 
 العلمي القبلي والبعدي للمجموعتنٌ )التجرتبية الضابطة(.

 دراسة تناولت التحصيل: -ٕ
 في جانيو الظوذج "اثر التعرؼ على( اجرتت الدراسة في العراؽ ىدؼ الدراسة ٕٓٔٓ دراسة لزمد)    

اعتمد الباحث على الدنهج  الأد ". الرابع الصف طالبات لدى بها والاحتفاظ الجغرافية مادة برصيل
طالبة من طالبات لصف  ٗٙتألفت عينة دراسة البحث من  التجرتا ذو المجموعتنٌ التجرتبية والضابطة
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 طالبة( ٕٖ) التجرتبية المجموعة لرموعتنٌ بذرتبية وضابطة وكاف عددتوزتع الطالبات الى  الرابع الاد  تم
 طالبة( ٕٖ) الضابطة والمجموعة واتضاً , جانيو الظوذج وفق على الدادة الجغرافية التطبيقية درست والتي

 العمر ,الذكاء متغنًات البحث من ناحية, الاعتيادتة العمل على تكافؤ بالطرتقة درست الدادة نفسها
 برصيل اختبار للؤبوتن استعماؿ الدراسي الدستوى, لسنة الداضية  العاـ معدؿ,  لزسوب بالأشهرالزمني
واستخدمت  التجربة البحث نهاتة في إجراؤه تم والذي متعدد من اختيار فقرة( ٛٗ) من مؤلف بعدي

وكانت النتائج كل الاتي. زتادة برصيل طالبات المجموعة التجرتبية الباحث الوسائل الإحصائية  
الدارسات وفق الظوذج جانية  في مادة الجغرافية وتفوقهن على طالبات المجموعة الضابطة الدارسات الدادة 
 نفسها بالطرتقة الاعتيادتة. بسكن الطالبات الدارسات وفق الظوذج جانية )المجموعة التجرتبية( بالاحتفاظ

 اكثر من طالبات الدارسات)المجموعة الضابطة( الدادة نفسها بالطرتقة الاعتيادتة. 

 دراسة تناولت تنمية الذكائات الدتعددة.
معرفة "أثر استخداـ  ىدفت الدراسة  السعودتة( اجرتت الدراسة في ٕٚٓٓ)دراسة الرحيلي -ٖ

مية الذكاءات الدتعددة لدى طالبات ألظوذج مارازانو لأبعاد التعلم في تدرتس العلوـ في التحصيل و تن
. اعتمدت الباحثة على الدنهج التجرتا ذو المجموعتنٌ التجرتبية والضابطة   الصف الثالٍ متوسط"

لرموعة بذرتبية  لأولى( طالبة تم تقسيمهن على لرموعتنٌ ٓٚعينة دراسة لتطبق التجربة من )بلغت 
 مستلزمات الصاز البحث الثانية لرموعة ضابطة د ر ست بالطرتقة التقليدتة د ر ست بألظوذج مارازانو

واستخدمت الباحثة الوسائل للذكاءات الدتعددة  و مقياسا برصيلياً  اختباراً للبحث  أداتنٌ استعملت
وبعد برليل  معادلة جلبس لحساب حجم التأثنً -معامل ارتباط بنًسوف  - التائي الاختبار-الاحصائية

دلالة إحصائية في الذكاءات الدتعددة بنٌ طالبات المجموعتنٌ   لا توجدنات أظهرت النتائج الى البيا
 :( ٕٚٓٓ() الرحيلي , 1ٓ٘ٓالتجرتبية و الضابطة عند مستوى دلالة )

 : منهج البحث وجراءتو  الفصل الثالث
 و بدا أف البحث الحالي تتضمن متغنًا مستقلب واحداً ىو الظوذج مكفرلاند  أولاً : التصميم التجريبي :

ومتغنًتن تابعنٌ لعا التحصيل في مادة الجغرافية و الذكاءات الدتعددة ؛ لذا اختار الباحث تصميماً بذرتبياً 
ضبط الاخرى مناسباً لأغراض بحثو و متغنًاتو , و ىو تصميم المجموعتنٌ التجرتبية و الضابطة , احدلعا ت

                  ( :  1المخطط ) ضبطاً جزئياً من ذوات الاختبار البعدي للتحصيل والذكاءات الدتعددة , كما مبنٌ في
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 ( التصميم التجريبي لمبحث1مخطط )
 المتغير التابع المتغير المستقل قياس قبمي التكافؤ المجموعة

 التجريبية
 العمر الزمني 
 التحصيل السابق 
  الذكاءات المتعددة 

الذكاءات 
 المتعددة

 انموذج مكفرلاند
 التحصيل

 الطريقة الاعتيادية الضابطة الذكاءات المتعددة

 ثانياً : مجتمع البحث و عينتو

  مجتمع البحث 
الػدجيل بعمػل كشػف قسم تربيػة  –قاـ الباحث بالتعاوف مع شعبة الاحصاء في مدترتة تربية صلبح الدتن 

( الػػػتي بسثػػػل ٖٖىػػػو ) الثانوتػػػةو  الدتوسػػػطة, حيػػػث تبػػػنٌ اف عػػػدد الدػػػدارس   الثانوتػػػةو  ةالدتوسػػػطللمػػػدارس 
 لرتمع البحث.

  عينة البحث 

اختار الباحث متوسطة جمانة للبنات  قصدتاً و بعد استحصػاؿ الدوافقػات الرايػة مػن الددترتػة العامػة لتربيػة 
الددرسػة و وجػد أف الصػف الثػالٍ الدتوسػط تتكػوف  قسم تربيػة الػدجيل زار الباحػث –لزافظة صلبح الدتن 

مػوزعنٌ علػى شػعبتنٌ ) أ, ب( ( طالبػة ٗٙ( و كػاف عػددىم )ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓمن شعبتنٌ للعاـ الدراسي )
و بعػػػد اسػػػتبعاد الطلبػػػة الراسػػػبنٌ البػػػالا عػػػددىم طػػػالبتنٌ اصػػػبح عػػػدد افػػػراد المجمػػػوعتنٌ  ( 1ٖٖٖٔبواقػػػع )

 ( طالبة في المجموعة الضابطة ٕٖموعة التجرتبية و)( طالبة في المجٖٓ( طالبة بواقع )ٕٙ)

 ثالثاً : تكافؤ مجموعتي البحث 
 -حرص الباحث على ضبط الدتغنًات الاتية :

 العمر الزمني محسوبا بالشهور -1
حصل الباحث على العمر الزمني لطالبات لرموعتي البحث مػن البطاقػة الددرسػية الخاصػة بطالبػات      

( . وللتحقػػػػػق مػػػػػن تكػػػػػافؤ  ٕٚٔٓ -ٓٔ-ٔالشػػػػػعبتنٌ,  ثم قػػػػػاـ بتحوتػػػػػل الأعمػػػػػار إلى أشػػػػػهر لغاتػػػػػة )
تقلتنٌ لعينتػػنٌ مسػػ  t testالمجمػػوعتنٌ التجرتبيػػة والضػػابطة في العمػػر الػػزمني اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار 

(  1ٕٓٓ( ىػي اقػل مػن القيمػة التائيػة الجدوليػة )  1ٔٚٓوأظهرت النتائج بػاف القيمػة التائيػة ابسػوبة ) 
( لشا تػدؿ علػى عػدـ وجػود فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػنٌ ٓٙ( ودرجة حرتة )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )

 ( . ٔح في جدوؿ )المجموعتنٌ في ىذا الدتغنً وىذا تعني تكافؤلعا في العمر الزمني وكما موض
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 ( 1جدول ) 

 لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث في العمر الزمني بالأشهر T testنتائج اختبار 

 المجموعة
عدد 
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 16746 145771 03 التجريبية
 غير دالة 0766 6715

 7711 145736 03 الضابطة

 التحصيل السابق في مادة الجغرافية -3
حصػػػل الباحػػػث علػػػى درجػػػات الطالبػػػات عينػػػة البحػػػث في مػػػادة الجغرافيػػػة مػػػن العػػػاـ الدراسػػػي الحػػػالي  
( مػػػن سػػػجلبت الددرسػػػة , وحُسػػػب الدتوسػػػط الحسػػػا  والالضػػػراؼ الدعيػػػاري بػػػدرجات ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ)

( والضػػػػراؼ معيػػػػاري مقػػػػداره 1ٖٕٚٙلرمػػػػوعتنٌ البحػػػػث, فبلػػػػا متوسػػػػط درجػػػػات المجموعػػػػة التجرتبيػػػػة )
( 1ٔٛٔٔ( والضػػػػػراؼ معيػػػػػاري مقػػػػػداره )1ٛٓٔٙمتوسػػػػػط درجػػػػػات المجموعػػػػػة الضػػػػػابطة )( , و 1ٜٚٔٔ)

( لعينيتػػػػػنٌ مسػػػػػتقلتنٌ وجػػػػػد اف القيمػػػػػة التائيػػػػػة ابسػػػػػوبة t,testوباسػػػػػتخداـ معادلػػػػػة الاختبػػػػػار التػػػػػائي )
( وىذا تعني عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بػنٌ طالبػات المجمػوعتنٌ في ىػذا الدتغػنً كمػا في 1ٖٔٓ)

 ( . ٕ)الجدوؿ 
( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 3جدول )

 لطالبات مجموعتي البحث في التحصيل السابق في مادة الجغرافية

 المجموعة
عدد 
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 11775 40751 16 التجريبية
 غير دالة 0766 6711

 11716 41766 10 ضابطةال

( لطالبات المجموعتنٌ أقل من القيمة الجدوليػة 1ٖٔٓابسوبة ) ( أف القيمة التائيةٖوتتبنٌ من الجدوؿ )
( مػػػػػػا تػػػػػدؿ علػػػػػى أف المجمػػػػػػوعتنٌ ٓٙ( ودرجػػػػػة حرتػػػػػة )1ٓ٘ٓ( عنػػػػػد مسػػػػػتوى دلالػػػػػػة )1ٕٓٓالبالغػػػػػة )

 متكافئتاف في متغنً التحصيل السابق في مادة الجغرافية .
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 اختبار الذكاءات المتعددة -3
( فقػرة توزعػت علػى ثلبثػة ٓٙالدتعػددة لغػرض التكػافؤ , اذ تضػمن ) اعد الباحث اختبػار الػذكاءات    

 ( فقرة لكل نوع من الذكاءات .ٕٓذكاءات ىي )الدكالٍ , الطبيعي , الاجتماعي( متضمنة بواقع )
طبق الاختبار على لرموعتي البحث  و بعػد حسػاب الدتوسػط الحسػا  و التبػاتن لػدرجات كػل لرموعػة 

( لعينتػػنٌ مسػػتقلتنٌ تبػػنٌ أنػّػو لا توجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة t-testتبػػار التػػائي ), و باسػػتعماؿ معادلػػة الاخ
احصائية بنٌ متوسط درجات طالبات المجموعتنٌ )التجرتبية و الضابطة( في ىذا الدتغػنً كمػا في الجػدوؿ 

(ٖ. ) 
المحسوبة والجدولية  ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية0جدول )

 لطالبات مجموعتي البحث في متغير الذكاءات المتعددة
 

 المجموعة
عدد 
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الاحصائية

  الجدولية المحسوبة

الذكاء 
 المكاني

 2722 17736 16 التجريبية
 غير دالة 0766 6766

 3761 17726 10 الضابطة

الذكاء 
 الطبيعي

 1767 21766 16 التجريبية
 غير دالة 0766 6761

 3767 17771 10 الضابطة

الذكاء 
 الاجتماعي

 2710 21735 16 التجريبية
 غير دالة 0766 6763

 3750 21736 10 الضابطة

الذكاءات 
 المتعددة

 5717 100765 16 التجريبية
 غير دالة 0766 6731

 16733 106761 10 الضابطة

( عنػد مسػتوى 1ٕٓٓ( أفّ القيم التائية ابسػوبة أقػل مػن القيمػة الجدوليػة البالغػة )ٗوتتبنٌ من الجدوؿ )
 ( ما تدؿّ على أف المجموعتنٌ متكافئتاف في ىذا الدتغنً . ٓٙ( ودرجة حرتة )1ٓ٘ٓدلالة )
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 اداتا البحث :
 الخطوات الأتية : الاختباروقد شمل بناء  أولًا: الاختبار التحصيلي:

( ىػػػػدفا سػػػلوكياً, في ضػػػوء الأىػػػػداؼ ٕٓٔوقػػػد صػػػاغ الباحػػػث )صـــيااة ااىـــداف الســــلوكية :  - -ٔ
الخاصػػػة لتػػػدرتس مػػػادة الجغرافيػػػة للصػػػف الثػػػالٍ الدتوسػػػط ولزتػػػوى الفصػػػلنٌ الاوؿ والثػػػالٍ الدقػػػرر تدرتسػػػها, 

)الدعرفة, الفهم, التطبيق( وقد عُرضػت الاىػداؼ السػلوكية موزعة على الدستوتات الثلبثة من تصنيف بلوـ 
وبعػػد برليػػل  راء  علػػى لرموعػػة مػػن الخػػبراء الدختصػػنٌ في تػػدرتس الجغرافيػػة وطرائقهػػا, وفي القيػػاس والتقػػولَ.

 . ( ىدفا سلوكيإٓٔالخبراء عدلت بعض الاىداؼ, وبذلك أصبح عدد الاىداؼ السلوكية النهائي )

( فقػػػػرة ٖٓبػػػػػ ) الاختبػػػػارحػػػػدد الباحػػػػث عػػػػدد فقػػػػرات  ( الاختبارتػػػػة)الخارطػػػػة  أعػػػػداد جػػػػدوؿ الدواصػػػػفات
   .الاختبارتةموضوعية وزعت على خلبتا الخارطة 

مػػػن نػػػوع الأسػػػئلة الدوضػػػوعية , لػػػذا قػػػاـ  اختبػػػاراً الباحػػػث أف تعػػػد  أرتػػػأى صـــيااة فقـــرات الاختبـــار: -2
 الاختبػػػارمػػػن متعػػػدد و أصػػػبح لرمػػػوع فقػػػرات  الاختيػػػار( فقػػػرة موضػػػوعية مػػػن نػػػوع ٖٓالباحػػػث بإعػػػداد )

 ( فقرة .ٖٓالتحصيلي )

 الاختبارصدق  -3

علػى عػدد مػن ابكمػنٌ والدختصػنٌ بالجغرافيػة وطرائػق  الاختبػارتم عػرض فقػرات  الصدق الظـاىر  : -أ
تدرتسػػػها , وفي القيػػػاس والتقػػػولَ  لتحدتػػػد  رائهػػػم حػػػوؿ شموليتػػػو للمحتػػػوى ووضػػػوح فقراتػػػو ومػػػدى قياسػػػو 
للؤىػػداؼ السػػلوكية ابػػددة لػػو , وتوزتػػع الػػدرجات علػػى الفقػػرات ومنطقيػػة البػػدائل وجاذبيتهػػا, وفي ضػػوء 

%( مػػن نسػػبة عػػدد ٓٛى الفقػػرات الػػتي حصػػلت علػػى نسػػبة أتفػػاؽ )ذلػػك أجرتػػت بعػػض التعػػدتلبت علػػ
 حققت صدقها الظاىري . الاختبارالخبراء , وبذلك فأف فقرات 

التحصػػػيلي مػػػن خػػػلبؿ أعػػػداده وفقػػػاً  للبختبػػػارتم التحقػػػق مػػػن صػػػدؽ ابتػػػوى  صـــدق المحتـــو  : -ب
 لجدوؿ الدواصفات , وبهذا برقق الصدؽ بنوعيو الظاىري وصدؽ ابتوى.

وتضػمنت كيفيػة  الاختبػارعػن فقػرات  الإجابػةوضػع الباحػث تعليمػات   :الاختبارصيااة تعليمات  -4
 وتوزتع الدرجات على فقراتو . الإجابةعن فقراتو التي برتاج الى ذلك , وزمن  الإجابة

مػن  الاختيػارقاـ الباحث بتخصيص درجػة واحػدة لكػل فقػرة مػن فقػرات   أسلوب تصحيح الاختبار: -
    .( درجةٖٓ) الاختبارالخاطئة أو الدتروكة لتصبح الدرجة الكلية على  للئجابةمتعدد الصحيحة و)صفر( 
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 :الاختبارمد  وضوح التعليمات وفقرات  -5

عػػن فقػػػرات  للئجابػػةوتعليماتػػو وحسػػاب الػػزمن الػػلبزـ  الاختبػػارلغػػرض التحقػػق مػػن وضػػوح فقػػرات       
 اختػػػنًتبسثلػػػت بشػػػعبة   اسػػػتطلبعيةعلػػػى عينػػػة  الاختبػػػاربشػػػكل كامػػػل , قػػػاـ الباحػػػث بتطبيػػػق  الاختبػػػار

( طالبة من طالبات الصف الثالٍ الدتوسػط, وتبػنٌ مػن جػراء التطبيػق   أف معػدؿ زمػن ٕ٘عشوائياً بلغت )
كيفيػػة , و  الاختبػػار( دقيقػػة , كمػػا تم التحقػػق مػػن مػػدى وضػػوح التعليمػػات وفقػػرات ٖٔبرػػدد بػػػ ) الاختبػػار
 .   الإجابة

 التحصيلي : الاختبارالتحليل الإحصائي لفقرات  -6

( طالبػػة مػػن طالبػػات الصػػف ٓٓٔمكونػػة مػػن ) اسػػتطلبعيةالتحصػػيلي علػػى عينػػة  الاختبػػارطبػػق الباحػػث 
, ورتُبػػت الػػدرجات النهائيػػة تنازليػػاً , ثم أخُػػذت أعلػػى نسػػبة  الإجابػػةالثػػالٍ الدتوسػػط . ثم صُػػححت أوراؽ 

% مػػن درجػػات الطالبػػات لتمثػػل ٕٚالطالبػػات لتمثػػل المجموعػػة العليػػا , وأدلٌ نسػػبة  % مػػن درجػػاتٕٚ
 المجموعة الدنيا , وتم برليل البيانات إحصائياً وكما تأتي :

 معامل الصعوبة للفقرات: -

 الدوضػػػوعية فكانػػػت النتػػػائج تػػػتراوح بػػػنٌ الاختبػػػارتم حسػػػاب معامػػػل الصػػػعوبة لكػػػل فقػػػرة مػػػن فقػػػرات     
  ( ٛ٘.ٓ-ٕٖ.ٓ( , أمػػػا بالنسػػػبة لدعامػػػل صػػػعوبة الفقػػػرات الدقاليػػػة فقػػػد تراوحػػػت مػػػا بػػػنٌ)ٙ٘.ٓ-ٖٓ.ٓ)

( ىػي ٜٗ.ٓ-ٕ٘.ٓصػعوبتها بػنٌ) وتشنً الدراسات في لراؿ القيػاس والتقػولَ الى أف الفقػرات الػتي تػتراوح
% ٓ٘أف القيمػة  علػى اعتمػاداً % تكػوف فقػرة مناسػبة ٓ٘نسبة الصعوبة من  اقتربتفقرة مقبولة , فكلما 

 . جميعها مقبولة الاختبار( ,وبذلك تعد فقرات ٘ٓٗ: ٕٔٓٓىي قيمة متوسطة )عبد الذادي,

 معامل التمييز للفقرات:

الدوضػػػػػوعية أتضػػػػػح أنهػػػػػا تػػػػػتراوح  الاختبػػػػػاروعنػػػػػد حسػػػػػاب القػػػػػوة التمييزتػػػػػة لكػػػػػل فقػػػػػرة مػػػػػن فقػػػػػرات        
ة بسييػػز جيػػدة , وتشػػنً )أمطػػانيوس(الى أف جميعهػػا ذات قػػو  الاختبػػار( لػػذا تعػػد فقػػرات ٗٚ.ٓ-ٖٚ.ٓبػػنٌ)
( ٓٓٔ,صٜٜٚٔ( فػأكثر تعػد فقػرة جيػدة)أمطانيوس,ٕٓ.ٓالػتي تبلػا قػدرتها التمييزتػة ) الاختبارتةالفقرة 

   -جميعها مقبولة,  الاختباروبذلك تعد فقرات 

 :الاختبارثبات 
( , أذ  ٜٔ.ٓفكػػاف مقػػداره ) التحصػػيلي بدعادلػػة الفاكرونبػػاخ الاختبػػاروقػػد حسػػب الباحػػث ثبػػات       

   أخػػرىبستػػاز ىػػذه الدعادلػػة بػػدقتها , وتشػػنً معامػػل الثبػػات ابسػػوب بهػػا الى أتسػػاؽ أداء الفػػرد مػػن فقػػرة الى 
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( , وبػػػػػذلك اصػػػػػبح الاختبػػػػػار ٜٕٛ.Cronbch,ٜٔ٘ٔ,Pأي التجػػػػػانس الػػػػػداخلي بػػػػػنٌ الفقػػػػػرات . )
 بصورتو النهائية .

 مقياس الذكاءات المتعددة -:اً ثاني
من خلبؿ اطلبع الباحث على بعض الدراسات و البحوث التي تناولت الػذكاءات الدتعػددة لاحػ      

عدـ وجود اختبار تلبئم عينة البحث ؛ لذا قاـ الباحث بإعداد اختبار لقيػاس الػذكاءات الدتعػددة متبعػاً 
 -الخطوات الاتية :

 بردتد الذدؼ من الاختبار : -أ 
اس الػػذكاءات الدتعػػددة لػػدى طالبػات الصػػف الثػػالٍ الدتوسػػط بردتػػد إفّ الذػدؼ مػػن ىػػذا الاختبػػار ىػو قيػػ

 الذكاءات الدتعددة :
بعػػد اطػػلبع الباحػػث علػػى الادبيػػات والدراسػػات الدتعلقػػة بدوضػػوع الػػذكاءات الدتعػػددة ومراجعػػة لرموعػػة 

ثلبثػػػة انػػػواع مػػػن  البحػػػثمػػػن الخػػػبراء والدتخصصػػػنٌ بدجػػػاؿ طرائػػػق التػػػدرتس وعلػػػم الػػػنفس التربػػػوي حػػػدد 
الػػذكاءات والػػتي تلبئػػم عينػػة البحػػث والدػػادة الدراسػػية , وىػػذه الػػذكاءات ىػػي )الػػذكاء الطبيعػػي والػػذكاء 

 الاجتماعي والذكاء الدكالٍ( .

 صياغة فقرات الاختبار : -ب 
 ( فقػػرة ٓٙ( فقػػرة لكػل نػػوع مػن انػػواع الػذكاءات , وعليػو بلػػا عػدد فقػػرات الدقيػاس )ٕٓصػاغ الباحػث )

 بدائل ىي )تنطبق علي كثنًا , تنطبق علي قليلب , لا تنطبق علي( ووضع اماـ كل فقرة ثلبثة 
 الاختبار:صياغة تعليمات 

عرض الباحث فقرات الاختبار على لرموعة من الخبراء و ابكمنٌ لبياف اراءىػم في فقػرات الاختبػار مػن 
 حيث :

 .ملبئمة فقرات الاختبار للذكاء الدطلوب  -ٔ
 .وسطملبئمتها لطالبات الصف الثالٍ الدت -ٕ
   .السلبمة العلمية و اللغوتة لفقرات الاختبار -ٖ
 .ملبئمة البدائل لكل فقرة من فقرات الاختبار -ٗ
 .تقولَ الاجابات النموذجية -٘
 .وضوح تعليمات الاجابة   -ٙ

%( كمػػا ورد ذكػػره سػػابقاً في التحليػػل ٘ٛف نسػػبة اتفػػاؽ الخػػبراء علػػى فقػػرات الاختبػػار أكػػبر مػػن )إو     
 الدنطقي لفقرات الاختبار و بذلك تعد جميع فقرات الاختبار مقبولة .  
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 العينة الاستطلبعية الاولى : -ج 
علػػى لغػػرض التأكػػد مػػن وضػػوح صػػياغة فقػػرات الاختبػػار و تعليماتػػو و الػػزمن الدسػػتغرؽ للئجابػػة 

الاختبػار , اختػنًت متوسػطة رقيػػة للبنػات كعينػة اسػػتطلبعية أوُلى حيػث طبػق الاختبػػار علػى طلبػة شػػعبة 
( طالبػػة مػػن الصػػف الثػػالٍ الدتوسػػط و بالتعػػاوف مػػع ادارة الددرسػػة مشػػكورة قػػاـ ٓٗ)أ( و البػػالا عػػددىا )

و ذلػػك مػػن خػػلبؿ قلػػة  الباحػػث بتطبيػػق الاختبػػار و تبػػنٌ أفّ جميػػع فقػػرات الاختبػػار و تعليماتػػو واضػػحة
الاسػػئلة و الاستفسػػارات مػػن الطالبػػات , و حُسػػب متوسػػط زمػػن اجابػػة جميػػع طالبػػات العينػػة , وعليػػو 

 ( دقيقة .٘ٗفإفّ معدؿ متوسط زمن الاجابة عن الاختبار )
 العينة الاستطلبعية الثانية : -د 

في ثانوتػة ذي  ( طالبة من طالبات الصػف الثػالٍ الدتوسػطٕٓٔطبق الاختبار على عينة عددىا )
قػػػار للبنػػػات إذ قػػػاـ الباحػػػث بتصػػػحيح اوراؽ الاجابػػػػة ثم ترتيبهػػػا تنازليػػػاً بحسػػػب درجػػػات الطالبػػػػات في 

%( مػن الػدرجات ٕٚ%( من الدرجات لتمثػل المجموعػة العليػا و أدى )ٕٚالاختبار , و اختار أعلى )
ـ الباحػػث بإلغػػاد الخصػػائص ( طالبػػة و قػػإٖلتمثػل المجموعػػة الػػدنيا و بلػػا عػػدد الطلبػػة في كػػل لرموعػػة )

 الساتكومترتة للبختبار و كالاتي : 
 معامل تمييز الفقرات : -أ 

إذ حسػػبت تم حسػػاب القػػوة التمييزتػػة لكػػل فقػػرة مػػن فقػػرات الاختبػػار باسػػتخداـ الاختبػػار التػػائي    
ة ( و ىػي اكػػبر مػن القيمػػة التائيػة الجدوليػػ1ٖٜ٘ٛ – 1ٖٙٚلعينتػنٌ مسػػتقلتنٌ و وجػد أنّهػػا تػتراوح بػػنٌ )

 ( . 1ٓ٘ٓ( ومستوى دلالة )ٕ٘( عند درجة حرتة )1ٕٓٓالبالغة )
 الثبات :

% إذ ٗٛحُسِػب معامػل الثبػػات باسػتخداـ معادلػة الفػػا كرونبػاخ إذ بلػا معامػػل الثبػات للبختبػػار 
تعد ىذه القيمة جيدة لأغراض البحث لذلك لؽكن القوؿ باف الاختبار تتمتػع بدرجػة عاليػة مػن الثبػات 

 . تبار جاىزا؛ً للتطبيقلذلك أصبح الاخ
 سابعاً : اجراءات تطبيق التجربة

مسػتلزمات التجربػة الدادتػة  بتهيئة( قاـ الباحث ٕبعد الحصوؿ على كتاب تسهيل مهمة ملحق )
فضلًب عػن ضػبط بعػض الدتغػنًات الدشػار اليهػا سػلفاً و الػتي لؽكػن أف تػؤثر في نتػائج التجربػة , وباشػر في 

و بدعػػػػدؿ حصػػػػتنٌ في الاسػػػػبوع لكػػػػلّ  ٕٛٔٓ/ٔ/ٕو انتهػػػػى بتػػػػارتو  ٕٚٔٓ/ٔٔ/ٕالتجربػػػػة بتارتػػػػػػو  
 -لرموعة و في ضوء الاجراءات الاتية :

  قيد البحث الحالي لمجموعتي البحثدرس الباحث لزتوى 
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  درس المجموعػػػػة التجرتبيػػػػة علػػػػى وفػػػػق الظػػػػوذج مكفرلانػػػػد و درس المجموعػػػػة الضػػػػابطة علػػػػى وفػػػػق الطرتقػػػػة
 الاعتيادتة . 

  إذ بلػػا الطالبػػات قبػػل  ٕٛٔٓ/ٔ/ٖطبػػق اختبػػار التحصػػيل الدراسػػي علػػى لرمػػوعتي البحػػث في تػػوـ ,
ب بعػذر او مػن دوف عػذر , كمػا طبُػق مقيػاس الػذكاءات أسبوع من الدوعد ابدد و لم بردث حالة غيػا
و لم برػػػدث أي حالػػػة غيػػػاب بعػػػذر أو مػػػن  ٕٛٔٓ/ٔ/ٗالدتعػػػددة البعػػػدي علػػػى لرمػػػوعتي البحػػػث تػػػوـ 

 دوف عذر , و قد طبق الباحث كلب الاختبارتن بنفسو و بالتعاوف مع ادارة الددرسة .
  ثامناً: الوسائل الاحصائية :

 ( :t-test مستقلتنٌ )الاختبار التائي لعينتنٌ (ٔ
 : Cooperمعادلة كوبر  (ٕ
   (Xٕ)مربع كاي  (ٖ
 معامل الصعوبة :  (ٗ
 معادلة قوة بسييز الفقرات : (٘
 معادلة فاعلية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار : (ٙ
 (:ٕٓ-معادلة )كيودر رتتشاردسوف (ٚ

 الفصل الرابع
 -متغنًات بحثو و كما تأتي :سيعرض الباحث نتائجو وفقاً لترتيب : أولاً : عـرض النتائج 

 النتائج الدتعلقة باختبار التحصيل الدراسي : (ٔ
بعػػػػد تصػػػػحيح اجابػػػػات المجمػػػػوعتنٌ )التجرتبيػػػػة و الضػػػػابطة( و اسػػػػتخراج الدتوسػػػػط الحسػػػػا  و الالضػػػػراؼ 

( لعينتػنٌ مسػتقلتنٌ , و  t-testالدعياري , أوجدت القيمة التائية و ذلك بتطبيق معادلة الاختبار التػائي )
 ( . ٗما في الجدوؿ )ك

 (4جدول رقم )
المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعتين 

 )التجريبية و الضابطة(  في الاختبار التحصيمي 

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 0771 02706 16 التجريبية
 دالة احصائية 0766 11700 46

 0774 13745 10 الضابطة
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( عنػػػد 1ٕٓٓ( أكػػبر مػػن القيمػػة الجدوليػػة )1ٕٕٔٔابسػػػوبة ) ( أفّ القيمػػة التائيػػةٕٔتتبػػنٌ مػػن الجػػدوؿ )
( و بهػػذا نػػرفض الفرضػػية الصػػفرتة الاولى الػػتي تػػنص علػػى أنػّػو ٓٙ( و درجػػة حرتػػة )1ٓ٘ٓمسػػتوى دلالػػة )

( بػنٌ متوسػط درجػات طػلبب المجموعػة التجرتبيػة 1ٓ٘ٓ)لا توجد فرؽ ذو دلالػة احصػائية عنػد مسػتوى )
و متوسػػط درجػػات طػػلبب المجموعػػة الضػػابطة الػػذتن تدرسػػوف  مكفرلانػػد الػػذتن تدرسػػوف علػػى وفػػق الظػػوذج

 علػػى وفػػق الطرتقػػة الاعتيادتػػة في التحصػػيل الدراسػػي( و تقبػػل الفرضػػية البدتلػػة أي تفػػوؽ طػػلبب المجموعػػة
طػػلبب المجموعػػة الضػػابطة الػػذتن درسػػوا بالطرتقػػة التجرتبيػػة الػػذتن درسػػوا علػػى وفػػق الظػػوذج مكفرلانػػد علػػى 

  التحصيل الدراسي .الاعتيادتة في
 النتائج الدتعلقة بدقياس الذكاءات الدتعددة )بنٌ المجموعتنٌ(  : (ٕ

بعد تصحيح اجابات طلبب المجمػوعتنٌ التجرتبيػة و الضػابطة في مقيػاس الػذكاءات الدتعػددة  تم اسػتخراج 
( لعينتػػػنٌ t-testالدتوسػػػط الحسػػػا  و الالضػػػراؼ الدعيػػػاري للػػػدرجات و بتطبيػػػق معادلػػػة الاختبػػػار التػػػائي )

 (  ٘مستقلتنٌ تم الغاد القيمة التائية ابسوبة كما في الجدوؿ )
 (5)جدول رقم 

المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعتين 
 التجريبية و الضابطة في مقياس الذكاءات المتعددة

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 16741 117726 16 التجريبية
 دالة احصائية 0766 4765 46

 7751 101711 10 الضابطة

( 1ٕٓٓ( أكػػػبر مػػػن القيمػػة التائيػػػة الجدوليػػػة )1ٛٚٙابسػػوبة ) ( أفّ القيمػػػة التائيػػػةٜٕتتبػػنٌ مػػػن الجػػدوؿ )
( , و بهذا نرفض الفرضية الصػفرتة الثانيػة الػتي تػنص علػى ٓٙ( و درجة حرتة )1ٓ٘ٓعند مستوى دلالة )

( بػػػػنٌ متوسػػػػط درجػػػػات طػػػػلبب المجموعػػػػة 1ٓ٘ٓأنػّػػػو )لا توجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة احصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى )
على اقرانهم في المجموعػة الضػابطة الػذتن درسػوا بالطرتقػة  فق الظوذج مكفرلاندالتجرتبية الذتن درسوا على و 

 في مقياس الذكاءات الدتعددة( .الاعتيادتة 
بالكشف عن الفروؽ بنٌ المجموعتنٌ في كػل مػن الػذكاءات الدتعػددة وكانػت النتػائج كمػا  كما قاـ الباحث
 ( , وكالاتي :ٙٔفي الجدوؿ )
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 (6جدول )                                                       

المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعتين 
 التجريبية و الضابطة في كل من الذكاءات المتعددة

الذكاءات 
 المجموعة المتعددة

عدد 
 الطلاب

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

الذكاء 
 المكاني

 4716 24745 16 التجريبية
 دالة احصائيا 0766 3763

 2754 17731 10 الضابطة

الذكاء 
 الطبيعي

 2761 24705 16 التجريبية
 دالة احصائيا 0766 2741

 3726 26716 10 الضابطة

الذكاء 
 الاجتماعي

 2776 24725 16 التجريبية
 دالة احصائيا 0766 1736

 3740 21756 10 الضابطة

 النتائج الدتعلقة بدقياس الذكاءات الدتعددة )القبلي والبعدي(  :   (ٖ
الدتعػػػػددة القبلػػػػي والبعػػػػدي  تم  بعػػػػد تصػػػػحيح اجابػػػػات طػػػػلبب المجموعػػػػة التجرتبيػػػػة  في مقيػػػػاس الػػػػذكاءات

( t-testاسػػتخراج الدتوسػػط الحسػػا  و الالضػػراؼ الدعيػػاري للػػدرجات و بتطبيػػق معادلػػة الاختبػػار التػػائي )
 (  ٚلعينتنٌ مترابطتنٌ تم الغاد القيمة التائية ابسوبة كما في الجدوؿ )

 (7)جدول رقم 
ة و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعة المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائي

 التجريبية في مقياس الذكاءات المتعددة القبمي والبعدي

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

انحراف 
 الفروق

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 6775 101723 قبمي
 دالة احصائية 0762 3773 11741 6770

 11746 116715 بعدي
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( 1ٕٓٗ) ( أكبر من القيمػة التائيػة الجدوليػة1ٜ٘٘( أفّ القيمة التائية ابسوبة )ٜٕتتبنٌ من الجدوؿ )    
( , و بهػػذا نػرفض الفرضػػية الصػػفرتة  الػػتي تػػنص علػػى أنػّػو ٜٕ( و درجػػة حرتػػة )1ٓ٘ٓعنػد مسػػتوى دلالػػة )

( بػنٌ متوسػط درجػات طػلبب المجموعػة التجرتبيػة 1ٓ٘ٓ)لا توجد فرؽ ذو دلالػة احصػائية عنػد مسػتوى )
 القبلي والبعدي في مقياس الذكاءات الدتعددة .

وؽ بنٌ المجموعتنٌ في كل ذكاء من الذكاءات الدتعددة وكانػت النتػائج  بالكشف عن الفر  كما قاـ الباحث
 ( , وكالاتي :ٛكما في الجدوؿ )

 (8)جدول رقم 
المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعة 

 المتعددة القبمي والبعدي التجريبية لكل ذكاء من الذكاءات

الذكاءات 
 المجموعة المتعددة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

انحراف 
 الفروق

الدلالة  القيمة التائية
 الاحصائية

  الجدولية المحسوبة

الذكاء 
 المكاني

 2756 17723 قبمي
دالة  0762 3717 3703 1743

 4731 21716 بعدي احصائيا

الذكاء 
 الطبيعي

 2776 26725 قبمي
دالة  0762 2752 2722 0750

 3776 21716 بعدي احصائيا

الذكاء 
 الاجتماعي

 2772 21731 قبمي
دالة  0762 2712 2733 0733

 3753 22766 بعدي احصائيا

( عنػد مسػػتوى 1ٕٓٗالجدوليػة ) ( أفّ القػيم التائيػة ابسػوبة أكػبر مػن القيمػة التائيػةٜٕتتبػنٌ مػن الجػدوؿ )
 ( .ٜٕ( و درجة حرتة )1ٓ٘ٓدلالة )

 ثانياً : تفسير النتائج 
مكفرلانػػد علػػى اقػػرانهم في المجموعػػة الظػػوذج تعػػزى تفػػوؽ طػػلبب المجموعػػة التجرتبيػػة الػػتي درسػػت علػػى وفػػق 

 -الضابطة التي درست على وفق الطرتقة الاعتيادتة إلى الاسباب الاتية :
مكفرلانػػػػػػد لدػػػػػػا لػدثػػػػػػو مػػػػػػن نشػػػػػػاط وحيوتػػػػػػة لغعػػػػػػل الطالبػػػػػػات الغابيػػػػػػات في عمليػػػػػػة فاعليػػػػػػة الظػػػػػػوذج  -ٔ

 التعلم, وذلك لاستعدادىن لإدارة الحوار والدناقشة فيما بينهن.
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إف طبيعػػػػػػة مػػػػػػادة الجغرافيػػػػػػة  وارتباطهػػػػػػا بحيػػػػػػاة الطالبػػػػػػات بصػػػػػػورة مباشػػػػػػرة تشػػػػػػجع الطالبػػػػػػات علػػػػػػى  -ٕ
 عن الجمود.  الدخوؿ بحوارات مثمرة وىادفة ومناخ من الحرتة بعيداً 

 ثالثاً : الاستنتاجات:
 في ضوء النتائج التي اسفر عنها البحث توصلت إلى الاستنتاجنٌ الآتينٌ :    
 اثبت فاعلية في برصيل طالبة المجموعة التجرتبية الدراسي . الظوذج مكفرلاندإف  (ٔ
 بية .اثبت فاعلية في الذكاءات الدتعددة لطلبة المجموعة التجرت الظوذج مكفرلاندإف  (ٕ

 
 -في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحث بدا تأتي : رابعاً : التوصيات :

في تدرتس مػادة الجغرافيػة للصػف الثػالٍ الدتوسػط لشػا تسػهم في تنميػة التحصػيل  الظوذج مكفرلانداعتماد  (ٔ
 والذكاءات الدتعددة .

ضػػمن مفػػردات مقػػرر طرائػػق تػػدرتس الدػػواد  الظػػوذج  مكفرلانػػدولظػػاذج  حدتثػػة مثػػل  اسػػتراتيجياتادخػػاؿ  (ٕ
 الاجتماعية الذي تدرس في كليات التربية لضماف تعرؼ معلمي الدستقبل عليها .

 -استكمالًا لدا توصل إليو البحث الحالي من نتائج و تطوتراً لو تقترح الباحث :خامساً : المقترحات :
في تػػدرتس مػػادة الجغرافيػػة في  الظػػوذج مكفرلانػػداجػػراء دراسػػات أخػػرى لبيػػاف فاعليػػة التػػدرتس باسػػتخداـ  (ٔ

  متغػػنًات تابعػػة أخػػرى مثػػل )الابذاىػػات العلميػػة , الديػػل العلمػػي , اكتسػػاب الدفػػاىيم , عمليػػات الػػتعلم 
 التفكنً العلمي , التفكنً الناقد و غنًىا( .

     ة لدراحػػػل دراسػػػػية في التحصػػػيل و الػػػػذكاءات الدتعػػػددة في الدػػػواد الدراسػػػي الظػػػوذج مكفرلانػػػدبذربػػػة فاعليػػػة  (ٕ
      و مواد تعليمية أخرى لستلفة كالابتدائية و الاعدادتة والجامعية .

 شكر وتقدير
الحمد لله رب العالدنٌ والصلبة والسلبـ على خاتم الانبياء والدرسلنٌ نبينا لزمد ) صلى الله عليو والو   

   .وصحبو اجمعنٌ (
( لإشرافو على رسالتي   طارؽ ىاشم خميسلا تسعني اِلا أف  أتوجو بالشكر الجزتل إلى الاستاذ الدكتور)  

و لدا قدمو من رعاتة علمية وتوجيهات و راء سدتدة عبر مسنًة البحث فجزاه الله عني كل خنً وأحاطو 
قدتر إلى رئيس قسم العلوـ برعاتتو ليكوف مرشدا في دروب البحث العلمي . واتوجو  بخالص الشكر والت

التربوتة والنفسية أ, د نضاؿ مزاحم العزاوي   كما أتوجو بالشكر إلى السادة أعضاء الذيئة التدرتسية 
والسادة أعضاء حلقة السمنار الدراسية لدا قدموه من أراء سدتدة سالعت بشكل كبنً في بلورة فكرة 

التربية وقسم علم النفس الذي احتضنني طواؿ  البحث كما لا تفوتني أفْ أسجل شكري لعمادة كلية 
كما وأف  كلمات الشكر تقف عاجزة عن رد افضاؿ أسرتي  التي وقفت معي   ,لماجستنًلمدة دراستي 
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بصبر وبرملت الكثنً من العناء والجهد وكانت لدعواتهم وتشجيعهم الدائم القوة التي منحتني  القدرة 
 .متنالٍ على إبساـ دراستي  فلهم خالص شكري وا
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 المصادر العربية
  المبني على المشكلات الحياتية وتنمية التفكير التعلم (,ٜٕٓٓإبراىيم, بساـ عبد الله طو ) .ٔ

 .عماف ,دار الدسنًة,ٔط
,طبيعتو , مهاراتو ,تنميتو ( ,التفكنً من منظور تربوي ,تعرتفو "ا" ٕ٘ٓٓ)ابراىيم , لريد عزتز  .ٕ

 ,ألظاطو ,عالم الكتب للنشر والتوزتع والطباعة ,القاىرة .
,دار الديسرة للنشر  ٔ( ,تعليم التفكنً النظرتة والتطبيق ,طٕٚٓٓأبو جادو , صالح لزمد علي ), .ٖ

 والتوزتع والطباعة ,عماف ,الأردف .
مكفرلاند في برصيل وتنمية التفكنً العلمي ( اثر استراتيجية ٕٕٔٓالسعيدي , ىناء كرلَ مطشر ) .ٗ

لدى طالبات الصف الرابع الاد  في مادة الجغرافية , رسالة ماجستنً غنً منشور ,كلية التربية 
 الاساسية , الدستنصرتة.

منًلورلغليوث الدوسع في برصيل  ( ,أثر استخداـ ألظوذجٕ٘ٓٓخالد جماؿ حميدي, )الدليمي  .٘
منشورة كلية  دكتوراه غنً أطروحةتنمية تفكنًىم الناقد في مادة التارتو ,و  طلبب الصف الرابع العاـ

 التربية ابن رشد.
ـ , اثر استخداـ طرتقة روثكوؼ في تنمية التفكنً الناقد ٕٚٓٓسعاد سلماف حسن, لزىاوي,ا .ٙ

  اسيةلدى طالبات الصف الرابع العاـ في مادة التارتو ,رسالة ماجستنً غنً منشورة, كلية التربية الأس
 الجامعة الدستنصرتة

,أثػػػر اسػػػتخداـ طرتقػػػة التعلػػػيم التعػػػاولٍ وطرتقػػػة الدناقشػػػة الجماعيػػػة في  ٕٔٓٓلشػػػياب ,فػػػاتز فنػػػدي ,ا .ٚ
تنميػػة التفكػػنً الناقػػد لػػدى طالبػػات الصػػف العاشػػر الأساسػػي في مػػادة الجغرافيػػة ,أطروحػػة دكتػػوراه غػػنً 

 منشورة ,جامعة بغداد ,كلية التربية ,أبن رشد ,العراؽ.
(,اسػػػػتراتيجيات حدتثػػػة في التػػػػدرتس والتقػػػػولَ  ٕٙٓٓلعبيػػػدي ,ىػػػػادي إبػػػراىيم شػػػػرتف ,و خػػػروف ),ا .ٛ

 ,عالم الكتب الحدتث ,الأردف ٔ,ط
  ( : القياس والتقولَ في التربية الحدتثة , منشورات جامعة دمشق ٜٜٚٔأمطانيوس , ميخائيل ) .ٜ

 سورتا .
ض السمكة في برصيل طلبب ( فاعلية استراتيجية حو ٕٚٔٓالبجاري, جاسم لزمد حسن ) .ٓٔ

  الصف الثالٍ متوسط في مادة الجغرافية وتنمية تفكنًىم التأملي, رسالة ماجستنً غنً منشورة 
 جامعة تكرتت,

في التحصيل  مكفرلاند  (,اثر التدرتس بإستراتيجيةٕٓٔٓالحمداوي ,لزمد طعمة كاظم) .ٔٔ
 غنً منشورة. ماجستنً رسالة والتفضيل الدعرفي لدى طلبب الصف الثالٍ متوسط في مادة التارتو,
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(اثر استخداـ النموذج برونروجانية التعليمنٌ في ٜٜٙٔالخفاجي , طالب لزمود تاسنٌ ) .ٕٔ
 ه غنً منشورة(ابن رشد ,)اطروحة دكتورا –اكتساب الدفاىيم واستبقائها , جامعة بغداد كلية التربية 

 (, الػػػػذكاءات الدتعػػػػددة)برنامج تطبيقػػػػي( , دار الدنػػػػاىج والنشػػػػر ٕٔٔٓالخفػػػػاؼ , الؽػػػػن عبػػػػاس ,) .ٖٔ
 عماف, الاردف.

اثر أستخداـ ألظوذج مارازانولابعاد التعلم في تدرتس العلوـ (:"ٕٚٓٓالرحيلي ,مرلَ أحمد فائز) .ٗٔ
لٍ الدتوسط بالددتنة في التحصيل و تنمية الذكاءات الدتعددة لدى طالبات الصف الثا

 ،.جامعة اـ القرى , كلية التربية , الدملكة العربية السعودتة )أطروحة دكتوراه اير منشورة(الدنورة",
   ٔ( تصنيف الاىداؼ التدرتسية, طٜٜ٘ٔزتتوف ,حسن حسنٌ وكماؿ عبد الحميد زتتوف ) .٘ٔ

 دار الدعارؼ , الاسكندرتة , مصر.
)  التدريس رؤية معاصرة لطرق التعليم والتعلم استراتيجيات(. ٖٕٓٓ زتتوف حسن علي ,) .ٙٔ

 .(. مصر ,القاىرة : عالم الكتب للنشر والتوزتع ٔط
,دار وائػل للنشػر والتوزتػع  ٔ(,تعليم التفكنً في الدػنهج الددرسػي, ط ٕ٘ٓٓالسرور, نادتة ىاتل), .ٚٔ

 ,عماف ,الأردف
 ٔع مئػات الأمثلػة التطبيقيػة ,طمػ –(,تدرتس مهػارات التفكػنً  ٕٙٓٓسعادة , جودت احمد ), .ٛٔ

 ,دار الشروؽ للنشر والتوزتع ,عماف ,الأردف .
روئية تربوتة معاصرة في التعليم التفكنً  (, تفكنً بلبحدودٕٙٓٓصلبح الدتن عرفة لزمد , ) .ٜٔ

 , عالم الكتب, القاىرةٔوتعلمو ,ط
ـــدريس ( ٕٔٔٓعلػػػي, لزمػػػد السػػػيد ) .ٕٓ ـــاىج وطـــرق الت ـــة فـــي المن دار , ٔ, ط اتجاىـــات حديث

 الدسنًة للنشر والتوزتع والطباعة , عماف.
. الاردف , عماف :  دار الثقافة مقدمة في تدريس التفكير( . ٜٕٓٓغالً , لزمود لزمد ) .ٕٔ

 للنشر والتوزتع .
 عوالأبدا ( القدرات العقلية بنٌ الذكاء ٕٓٔٓغباري , ثائر احمد, وابو شعنًة , خالد لزمد ) .ٕٕ

 , مكتبة المجتمع العر , عماف.ٔط
( طرائق ولظاذج تعليمية في التدرتس الرتاضيات , دار اليازوري ٕٔٔٓالدشهدالٍ , عباس ناجي ) .ٖٕ

 العلمية للنشر والتوزتع , عماف , الاردف.
 مدخل الى مناىج البحث في التربية و علم النفس(:ٕٕٔٓنوفل , لزمد بكر ,واخروف,) .ٕٗ

 , الاردف. , دار الدسنًة ,عماف ٗط
 الدصادر الاجنبية
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