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The impact of the strategy of 
application of principles on the 

acquisition of Islamic concepts among 
fifth grade students and the 

development of their learning patterns 
A B S T R A C T  

The aim of the research was to identify the impact of applying the 

principles strategy on the acquisition of Islamic concepts among fifth 

grade students and the development of their learning styles. To achieve 

the aim of the research, researchers used experimental methodology.  

Samples were divided into two groups, group C is the experimental 

group that will study with the applying the principles strategy and 

group B represent the control group that will study the normal method. 

 The researchers prepared the research instrument, which is the (test of 

the acquisition of concepts after the dimension and the scale of 

learning patterns), after confirming its validity and stability, and after 

the use the T-test,  the results showed the following: 
 

1. There is a significant difference and the benefit for the 

students of the experimental group that studied according to 

the strategy of applying the principles in the test of the 

acquisition of concepts. 

2. There is a difference in favor of the experimental group in 

measuring learning patterns 

The researchers concluded a number of conclusions 

- There is a positive impact of the strategy of applying the 

principles in improving the ability of students of the fifth 

grade literary (sample research) on the development of 

learning patterns and the size of the impact is huge. The  

researchers recommended some recommendations . 

- Informing students of new methods and skills of thinking 

through teaching and dealing with such a strategy which 

develops and motivates students to think creatively and 

critically. 

- To complement the current research, a number of proposals 

were proposed . 

Study the impact of the strategy of application of the principles in the 

development of thinking skills of different types and in other study 

materials . 9187 JTUH, College of Education for Human Sciences, Tikrit University 
  
 

- DOI: http://dx.doi.org/81192801/jtuh.9819187181 
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 :الخلاصة
اسددتراتيجية تطقيددم المثددادك سددي اكتسددا  الممدداعيم الاسدد مية عنددد  أثددر  علددى تعددراال إلددى يهدددا الثحدد    

اتثددا الثاحثددا  إجددرا ات  ولتحقيددم عدددا الثحدد  تعلمهدد    أنمددا  طالثددات الصددف ال ددامي اتدقددي وتنميددة 
ا تيددرت بددعثة لتم لتمثددم المجموعددة التجريقيددة التددي سددوا تدددري ثاسددت دام اسددتراتيجية المددنها التجريقددي  
 .وبعثة ل م لتمثم المجموعة الضاثطة التي سوا تدري الطريقة الاعتياديةتطقيم المثادك   

ثعددد ا    مالددتعلم أنمددا  مقيدداي عدددو و ث ممدداعيم اكتسددا قدددد لا تثددار الثحدد  المتمثلددة ثدد   ةعددد الثاحثددا  ادا أ  
 وثعد استعمال الا تثار التائي اظهرت النتائا ما يأتي تأكدا م  صدق  وثثات   

طالثدددات المجموعدددة التجريقيدددة التدددي درسدددت وسدددم اسدددتراتيجية تطقيدددم المثدددادك سدددي ولصدددال  سدددر  وجدددود  .1
 .ا تثار اكتسا  المماعيم

 .التعلم  أنما  ولصال  المجموعة التجريقية سي القياي سر  وجود  .2
 استنتا الثاحثا  عدد م  الاستنتاجات منها

سددي تحسددي  قدددرة طالثددات الصددف ال ددامي الادقددي  المثددادكلاسددتراتيجية تطقيددم  عندداأ أثددر  ايجدداقي -
وقدددد اوصدددى الثاحثدددا  ثعددد   ا  كقيدددر  ثدددر الدددتعلم وكدددا  حجدددم ات أنمدددا  لعيندددة الثحددد م علدددى تنميدددة 

 التوصيات منها 
ومهددارات جديدددة للتمكيددر مدد   دد ل التدددريي والتعامددم ثمثددم عدد    أسددالي  ا  اطدد ا الطلثددة علددى  -

 التمكير الاقداعي والاقتكارو والناقد  الاستراتيجية ينمي ويحمز الطلثة على
 واستكمالا للثح  الحالي اقترح عدد م  المقترحات منها  -
الم تلمدددة وسدددي مدددواد  ثأنواعهدددااسدددتراتيجية تطقيدددم ثالمثدددادك سدددي تنميدددة مهدددارات التمكيدددر  أثدددر دراسدددة  -

 دراسية ا رى.  
 
 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث

  أولًا: مشكلة البحث:
 الاسئلة التالية : ع تتل ص مبكلة الثح  ثالإجاثة 

  استراتيجية تطقيم المثادك تساعد سي اكتسا  المماعيم الإس مية عند طالثات إعم  -1
 المجموعة التجريقية ؟

م عند طالثات المجموعة التعل أنما    استراتيجية تطقيم المثادك تساعد سي تنمية إعم  -2
 ؟التجريقية

  استراتيجية تطقيم المثادك تساعد سي رسا مستوى التحصيم الدراسي عند طالثات إعم  -3
 المجموعة التجريقية سي مادة التربية الاس مية ؟ 
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  الطريقة الاعتيادية تساعد سي اكتسا  المماعيم الإس مية عند طالثات المجموعة إعم  -4
 الضاثطة؟

 التعلم عند طالثات المجموعة الضاثطة ؟ أنما    الطريقة الاعتيادية تساعد سي تنمية إعم  -5
  الطريقة الاعتيادية تساعد سي رسا مستوى التحصيم الدراسي عند طالثات المجموعة إعم  -6

 الضاثطة سي مادة التربية الإس مية ؟
 البحث: أهمية ثانياً: 
 الثح  ثالآتي : أعمية تكم  

سدي كيدا  الطلثدة  تدأثير أكقدر وقدوة أكثدر وداسداإ  الغاية الرئيسدة مد  التربيدة الاسد مية عدي جعدم الددي  لد  
تعلمهددم وسددلوكهم سددي المجتمددا واق  لددم يحقددم المربددو  عدد   الغايددة سدد نهم لدد   أنمددا  حيدد  تظهددر هثارعددا سددي 

 م.14:2443ينجحوا سي ايصال المادة المطلوثةلالدليمي والبمرو 
اعتمامات التربية الاس مية تنبئة أسراد المجتما على معرسة الدي  وحس  ال لم والاعتمام وم  أقرز 

سي اقامة البعائر الدينية م  ص ة وصيام وزكاة وحا واقامة الرواثط ات وية والع قات الطيثة قي  
 المرد وثقية اتسراد واحترام الناي  وأعمالهم.

المرد والقيئة التي تحيط ث   وتكو  مستضا ة قنور الاس م و لأ  سالتربية الاس مية عملية تماعم قي 
 م  أجم قنا  ب صية الانسا  المسلم المتكاملة سي جميا جوانقها وثطريقة متوازنة.

أ  المنها الحدي  يؤكد ايجاقية الطال  ويبجع  على التعاو  ويدرب  على النقد القنا  وعلى الاعتماد 
الديمقراطية  ويراعي المرو   سالي  جع  على الثح  ويدرب  على اتعلى النمي  والثقة قها ويب

 اتعداا ن  ينمي ما لديهم م  قدرات واستعدادات ومهارات أو تحقيم  أالمردية قي  الطلثة كما 
التربوية ليي عملية سهلة قم عي عملية معقدة  اتعداا التربوية ثبكم بامم. حي  ا  تحقيم 

المقصودة وتتطل  الثح  ع  ال قرات  اتعداا تستغر  وقتا ا  يتطل  وضا مناعا تعليمية تتضم  
 م.1،65 6،. لمرسي  اتعداا والمهارات والمعارا التي تسهم سي تحقيم 

اسية عي استراتيجية وطريقة يعتمد على ركائز اس اتعداا وا  نجاح العملية التعليمية وتحقيم 
 م.1،66 ،1سلو  تدريي. لالقاعور أو 

تجربة ثحثها تنها تَعد م  مراجم نمو الجسمي والنمسي  لإجرا وقد ا تارت الثاحثة المرحلة الاعدادية 
والعقلي والحركي وسيها تكو  المرصة مهيأة   لتعديم سلوأ الطال  تن  يمر ثطور م  النمو يقلغ 

عو حقيقي وما عو  م  الت كر والاستنتات والاستدلال والنقد والحكم وقدرت  على معرسة ما درجات  العليا
وجهة نظر سض  ع  أ  ط   ع   المرحلة قد وصلوا إلى درجة عالية م  النضا والنمو العقلي 

هم سيما لو قدمت ل المجردةوع ا يجعلهم يمتلكو  القدرة على التعامم الكامم ما المماعيم والمعاني 
: 3،،1مام اقرانهم ل الالوسي  أثطرائم تماعلية وتبجعهم على الاستنتات ثطرح الاسكار ومعالجتها 

 م.  14: 2444م ل الجميلي  353
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 هدفا البحثثالثاً: 
 يهدا الثح  الحالي إلى معرسة:

سي اكتسا  المماعيم الاس مية عند طالثات الصف ال امي  المثادكاستراتيجية تطقيم أثر _1
 اتدقي.

 التعلم عند طالثات الصف ال امي اتدقي. أنما  تنمية  المثادك سياستراتيجية تطقيم أثر _2
 رابعاً: فرضية البحث:

جات المجموعة مقي  متوسطي در 4045ة عند مستوى لعناأ سر   و دلالة احصائي ليي -1
التجريقية التي تدري طالثاتها مادة القرا  الكريم والتربية الاس مية على وسم استراتيجية 

ومتوسط درجات المجموعة الضاثطة التي تدري طالثاتها المادة نمسها على  المثادكتطقيم 
 وسم الطريقة التقليدية سي ا تثار المماعيم الاس مية.

مقي  متوسطي درجات المجموعة 4045ائية عند مستوى دلالة لليي عناأ سر   و دلالة احص -2
وسم استراتيجية  الاس مية علىالتجريقية التي تدري طالثاتها مادة القرا  الكريم والتربية 

ومتوسط درجات المجموعة الضاثطة التي تدري طالثاتها المادة نمسها على  المثادكتطقيم 
 التعلم. أنما  وسم الطريقة التقليدية سي مقياي 

يوجد سر   و دلالة احصائية قي  متوسطي الققلي والثعدو لدرجات المجموعة التجريقية سي  لا -3
 التعلم. أنما  مقياي 

 رابعاً: حدود البحث:
 يتحدد الثح  قد:    
 الحد الثبرو: طالثات الصف ال امي اتدقي سي المداري الاعدادية والثانوية. -1
 والثانوية سي محاسظة اربيم. الحد المكاني :المداري الاعدادية -2
 م.،241_2416الحد الزمني: العام الدراسي ل -3
الحد العلمي: ثع  الموضوعات م  كتا  القرا  الكريم والتربية الاس مية للصف ال امي  -4

 الادقي.
 خامساً: تحديد المصطلحات:

 :ثر *  الأ 
يحد  سي المتعلم م :"عو محصلة تغيير مرغو  أو غير مرغو  سي  2443لبحات  والنجار 

 م.22:2443نتيجة لعملية التعليم المقصود. لبحات  والنجار 
قنحو  أثر والمتم "انطثاا معرسي أو نمسحركي   يتولد نتيجة التماعم الانساني 2412لالساعدو  

 م.31:2412قصدو " لالساعدو 
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عو التغيير ال و احدثت  التجربة سي طالثات المجموعة التجريقية نتيجة  :ثر لل التعريف الإجرائي 
م  ويقاي  م    ل ا تثار اكتسا  المماعيم المثادكتعرضه  للمتغير المستقم لاستراتيجية تطقيم 

 التعلم الققلي والثعدو. أنما  الاس مية الثعدو  ومقياي 
 :استراتيجية تطبيق المبادئ  

احدى استراتيجيات التمكير الساقر التي تهدا إلى تزويد الطلثة ق قرات  م"عي2411ل العياصرة 
متعددة التنقؤات  واتاحة المرصة امام الطلثة لاست دام المعلومات التي تم تطويرعا سي مواقف 

 م.545_2411:،54جديدة"لالعياصر _
الاجرا ات التي وعي استراتيجية تدريسية طثقتها الثاحثة وسم مجموعة م  التعريف الاجرائي: 

تتضم  ث   مراحم عي لالوصول الى المرضيات التنقؤات سي ع   المرحلة يطل  م  الط   است دام 
برح ودعم المرضيات  عالجة المبكلة التي سرضها المدري م المعلومات التي قاموا قجمعها للقيام ثم

يم تنقؤاتهم  والتحقم م  صحة والتنقؤات وسي ع   المرحلة يستمر المدري ثسؤال الط   لتقرير وتدع
المرضيات والتنقؤات و لأ ثا تثارعا وتعميمها م وسم  طط تدريسية يومية معدة مسثقا سي مادة التربية 

 مهارة الإقناع: الاس مية.
 المفهوم اكتساب : 

م"صياغة المعرسة قواسطة عمليات  عنية دا لية مثم تنظيم ال قرة 2444الاكتسا : لقطامي  
أو اعادة تنظيمها على وسم قنية يتصورعا المتعلم وعملية ترميزعا واعطاؤعا صمة مميزة يجعلها 

التي  التماعم أنما  المرد سي المعالجة و  ثأسلو عملية الترميز والت زي   أثر وتتجاعزة لت زينها  
 م. 3،2:2444يجريها المتعلم عادة سي أو موقف يواجه  قهدا  استيعاث  وسهم لقطامي 

: عو قدرة عينة الثح  على تعريف وتمييز وتطقيم المماعيم الاس مية المقررة سي التعريف الإجرائي
   القدرة كتا  التربية الاس مية للصف ال امي اتدقي على أساي الصمة المبتركة قينهما أو تقاي ع

 قواسطة ا تثار الاكتسا   ال و أعدت  الثاحثة للموضوعات المحددة.
م "مجموعة الموضوعات أو الرموز أو العناصر أ و الحواد  التي جما   2443لأقو رياش المفهوم: 

 م.61:2443سيما قينها  صائص مميزة مبتركة "لأقورياش 
  التعلم: أنماط 

م"المؤبرات المعرسية والداسعية والنمسية والمزاجية التي تعكي عملية استقثال المتعلم ،244لالزيات   
للمعلومات وكيمية معالجت  لها والتماعم معها وكيف يستجي  لها على نحو ايجاقي م    ل قيئة 

 المتعلم" 
ومعالجة معلومات مادة  األإدر الكيمية التي نمضلها طالثات ال امي الادقي  التعريف الاجرائي :

 الثح . تغرا التعلم المعد  أنما  التربية الاس مية ويقاي ثالدرجة التي يحصل  عليها سي مقياي 
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 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة

 أولًا: جوانب نظرية:
العلدمي لنجداح ثحث  العلدمي واقعداد   طار النظدرو مما يحتاج  الثاح إ  عمدلدية كتاثة وتحديد الإ

ثصورة صحيحة ودقيقة  تن  اتسداي ال و يستند الديد  سدي الكثير مد  إجرا ات  الثحثية  مدا مراعاة أ  
تكو  عد   اتدوات مدعدة قِلغة واضحة وسلسة ثعيدة عد  الإسها  سديما لا طائمَ مدن   واضعا  نُص  عيني  

 ول والنقم  ولديكُ  عدس  اتسمى والاعلدى  دمة العلدم وطلقت .الصد  واتمانة سدي الق
 استراتيجية تطبيق المبادئ 

   يتعلم ثاستعمال ع   الاستراتيجية سي حال ما يأتي :أيمك  للمتعلم 
 . المهارة الكاسية سي عملية استيعا  الممهوم و  صائص 
   حدا  التي لاحظها ووصمها و اتأط   تسمية أو مصطل  أو ممهوم على اتبيا  امكانية سي الدي

 سي مجموعات .
  القدرة على تمسير المعلومات المتجمعة والتي تتحقم ثصورة جزئية سي كم مرة ويحدد المتعلم ع قة

قي  اتبيا  أو يكبف ع  ع قة ضمنية م    ل الم حظة والتقصي والاستكباا ثم الوصول 
 لى النتائا .إ

  .القدرة على وضا القيانات لالجمم ال قرية المتجمعة لدي م سي ترتي  معي  للوصول إلى استنتاجات 
   ع   الاستراتيجية تتطل  ما يأتي :أ  نستنتا أومما سقم يمك  

 . عمليات عقلية عالية 
 . جهد كقير 
 م 33:  2443طول مقارنة ثالاستراتيجيات ات رى . لسعادة   أ وقت. 

 استراتيجيات مهارة تطبيق المبادئ:  
 يمك  تحقيم مهارة تطقيم المثادك وسم ث   استراتيجيات سرعية عي : 

 
 التنبؤ بالنتائج، وشرح الظواهر الغير مألوفة وصياغة الفرضيات:  استراتيجية - أ

 المهارات العقلية الآتية:  الاستراتيجيةتتضم  ع   
 مهارة التنقؤ ثالنتائا. .1
 الظواعر غير المألوسة.مهارة برح  .2
 مهارة صياغة المرضيات.  .3

يطل  إلى المتعلم است دام المعلومات التي قاموا قجمعها للقيام ثمعالجة المبكلة التي طرحها المعلم  
 وتتطل  ع   المرحلة م  المتعلمي  أ : 

  اعتمادا على المعلومات. تنقؤي يبكلوا استدلالات 
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 لومات منها.وتجاوز ع   المعلومات واست  ص مع 
   يطرح سي ع   المرحلة:  أمك  يوالسؤال ال و 

 ما ال و يمك  أ  يحد  لو أ ....؟
 مثم: لو كا  الحدي  ع  الطاقة  وجمعت المعلومات المناسثة  يمك  للمعلم طرح السؤال الآتي: 

 ما ال و يمك  أ  يحد  لو نم  النمط م  العالم كل ؟ 
  ع ا السؤال الاستراضي  يمتر  مبكلة مرتثطة ثالمعلومات التي تم جمعها إلاحظ عزيزو القارك 

 ومعالجتها سي المراحم الساثقة حول الطاقة. 
 لأ على حياة  وتأثيرتتعلم قنماد القترول  تنقؤي   ع   المبكلة الاستراضية تتطل  استدلالات ألاحظ 

ى إلالظاعرة الجديدةلنما  النمطم  والوصول  الساقر يتم التكيف ما الثح  والتمكير اجميعا. ومالناي 
 م .134:  2443حول المبكلة والتنقؤ ثالطاقة القديلة. لالكاسي :  تنقؤي استدلالات 

 دور المعلم في هذه الاستراتيجية:
   ليها م  إ  يتم الوصول أمساعدة المتعلمي  على الوصول الى قنا  وصياغة النتائا التي يمك

م  س مة صياغتها وارتثاطها ثالقيانات المتوسرة والتي حققها المتعلمي   والتأكدالقيانات المتجمعة 
 ثنا  معالجتهم للقضية. أ

  و لأ ع  طريم التعرا على  صائصها وعناصرعا وما المألوسةمناقبة للظواعر وال قرات غير 
و عدم مالوسيتها أا ساي غراقتهأينتمي لها  ثم مساعدة المتعلمي  على التعرا على  ينتمي لها وما لا

 بيا  المحيطة قهم. وم  ثم ايجاد مال  ع قة م  ات
  صياغة استراضات تقنى على المعلومات ثم مناقبتها ثحي  يستند المتعلمي  عادة على مؤثرات

  تتضمنها القيانات المجتمعة والمقررة والمدعمة لصياغة استراضات مناسثة.
 شرح التنبؤات و دعم الفرضيات:   استراتيجية -  

مام المتعلمي  أتاحة المرصة الى تزويد المتعلمي  ق قرات متعددة التنقؤات  و إ الاستراتيجيةتهدا ع   
 لاست دام التعميمات التي تم تطويرعا سي مواقف جديدة. 

 مجموعة من الشروط وهي:  الاستراتيجيةتتطلب هذه 
قدرة المعلم على ممارسة العمليات ال عنية العالية المستوى  و لأ ثاست دام سلسلة م  اتمثلة الساقرة  .1

 التي تعين  على : 
 .تحديد ومعرسة مستوى المتعلم ال عني 
 . ومدى عمم م زون 
  .ومدى انسجام  سي المراحم النمائية المعرسية التي يمر سيها 
 يحتات المعلم إلى إعدادعا ققم قدوم  إلى المتعلمي  ومناقبتهم قها. إعداد لعدد كقير م  التنقؤات التي 
  جما المعلم تدلة مدعمة للتنقؤات مصورة أو مدونة على ثطاقات تست دم كمثيرات  عنية منبطة

 للتمكير سي جوان  محددة سي القداية  وثعدعا يترأ المجال لطلقت  للتمكير ثالطريقة التي يريدونها. 
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دة سي كم مرحلة م  مراحم التنقؤ  ودعم المرضيات التي تم صياغتها   وم  ثم تقديم المساع .2
لى مستوى الاستق ل إ  يصم المتعلمو  ألى إالانسحا  التدريجي وتقليم مستوى المساعدة ثالتدري  
 سي برح التنقؤات و دعم المرضيات التي صاغوعا. 

ح التنقؤات التي صاغوعا وتقديم اتدلة التي مساعدة المتعلمي  سي برح التنقؤات ودعم المرضيات لبر  .3
 تسهم سي دعم المرضيات التي تم صياغتها سي مراحم ساثقةم. 

 مساعدة المتعلمي  على تحديد و كر الع قة السققية التي يمك  أ  تقود إلى المرضية أو التنقؤ.  .4
 ويتوقع من المتعلم في هذه المرحلة:  

 ياغتها.تمسير وتقرير الاستراضات التي تم ص 
 . اعطا  أدلة يقرر سيها الاسترا  ال و تم صياغت 
   إظهار القيانات والمبعرات المتواسرة سي القيانات المتجمعة لدى المتعلم سوا  كانت مستوساة م  كتا

 مدرسي أو  قرة  قير أو مرجا أو مصدر. 
  .صياغة القيانات المتجمعة لكي تظهر على صورة أدلة أو قيانات لدعم المرضية أو برحها 
  .يسهم المتعلمو  سي مناقبة وجو  المرضية وسندعم سي  لأ القيانات والمعلومات المتجمعة لديهم

 م .251:  2444لقطامي وقطامي   
 

 المفاهيم 
عليها ثاقي مستويات ع ا القنا  م  مثادك و  ستندوالتي تحدى مستويات القنا  المعرسي م  إتُعدّ المماعيم 

المماعيم ثقدرتها على ا تصار المعرسة إلى عدد قليم م  المماعيم  أعمية تقرز  وقواعد و قواني  و نظريات   
 م143:  1،64.     لنبوا     ةاثر المتنوالتي تجما عددا كقيرا م  الحقائم 

علم والتي تتم قواسطتها عملية تنظيم المعرسة العلمية سي صيغة  ات كما تعد المماعيم م  أعم نواتا ال
معنى   و تحتم المماعيم مكانا  ثارزا  سي منظومة العلم و عيكل    و م  الحقائم المتمم عليها أ  تكوي  

  م  الممهوم يقدأ من  الولادة سالطمم سي قداية حيات  سي محاولة سهم العالم م  حول  و استكباا ما يحيط ث
م  الاستجاثات الموحدة للتعامم ما القيئة المحيطة ث  .  استراتيجيةو مثيرات يتطلا إلى امت أ أأبيا  

 م34:  2446لالاسمر   
سي تنظيم ال قرات   و ت كر المعرسة   و  أعمية التعلم المهمة   لما لها م   اثعادتُعد المماعيم م  كما 

متاثعة التصورات و ربطها ثمصادرعا   و تسهيم الحصول عليها   سهي التي تعطي للمعرسة مرونتها و تسم  
لها ثالتنظيم كما أنّها أسي العلم و المعرسة العلمية   و تساعد سي سهم عيكم العلم و تطور    كما تُعدّ 

حميز عملية النمو ال عني و دسعها للأمام قوصمها إحدى أدوات التمكير و الاستقصا  المماعيم وسيلة ناجحة لت
-36: 2446التعلم ع  طريم تطقيقها سي مواقف جديدة عدة مراتل طايث     أثر اتساسية و تسهم انتقال 

 م44
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 المفاهيم أهمية 
 -: يأتيثما  تل يصهاسي مجال التعليم والتعلم   ويمك   واضحة أعمية إ  للمماعيم 

تساعد المماعيم المتعلم على تنظيم كميات كقيرة م  المعلومات وت زينها سي وحدات قاقلة للحمظ  م1
 والت كر .

تعمم المماعيم على تنمية التمكير لدى المتعلمي  وتسهيم تعلم المادة الدراسية وتزيد م  القدرة على  م2
 حمظها لمدة طويلة سي ال اكرة والقنية العقلية.

 التعلم. أثر لى انتقال تعمم ع م3
تمثم المماعيم قاعدة قوية لتعلم المتعلمي  مكونات القنا  المعرسي م  مثادك وقواني  وقواعد .  م4

 م311: 2443لال والدة وه رو    
 تساعد على الت كر وعدم النسيا  عندما تنظم عناصر المادة الدراسية سي عيكم مماعيمي واض  . م5
 م 46: 3،،1المعرسة الساثقة للمتعلم والمعرسة ال حقة. لمرسي   سهم المماعيم يردم المجوة قي  م6
تقلم المماعيم م  تعقد القيئة إ  إنّها تل ص وت تصر وتصنف ما عو موجود سي القيئة م  أبيا  أو  م3

 مواقف أو أحدا  .
 تؤدو إلى زيادة اعتمام المتعلم ثالمادة الدراسية  وتزيد م  دواسع  وتحمز  للتعلم . م6
 م56: 2444المماعيم يمكننا م  إقراز الرواثط قي  سروا المعرسة الم تلمة . لس مة    اكتساإ   م،
تسهم المماعيم سي تسهيم عملية ا تيار محتوى المناعا المدرسية  ثحي  يكو  المعيار اتساسي سي  م14

 قها.ع ا الا تيار عو مدى ع قة المثادك والحقائم والمواقف التعليمية سي تبكيم المماعيم واكتسا
تسهم المماعيم سي قنا  المناعا الدراسية المتتاثعة للمراحم الم تلمة وم  ثمّ يتحقم معيار الاستمرارية  م11

 والتتاثا سي تلأ المناعا الدراسية.
تسهم المماعيم سي ت طيط المناعا المدرسية وتنمي عا وتطويرعا وجعلها عم  عادسا وواض  اتثعاد  م12

 ومحدد الاتجا  ثالنسثة لهم.
م  المرونة سي المماعيم ق ضاسة واستيعا  مماعيم أو حقائم جديدة أ رى م  دو  أ  ي تم تس م13

 م   2،: 1،66التنظيم المعرسي للمتعلم. لسعادة واليوسف  
 إ  المماعيم أكثر ثثاتا وم  ثم اقم عرضة للنسيا  أو التغيير. م14
 اتلماظ دو  أ  يعرا مدلولها .يسهم تعلم المماعيم سي القضا  على اللمظية إ  أ  المتعلم يست دم  م15
تؤدو دراسة المماعيم إلى زيادة قدرة المتعلمي  على است دام أعداا العلم الرئيسة التي تتمثم سي  م16

 م123: 2442التمسير والتحكم والتنقؤ. لس مة  
 -مكونات المفاهيم :

    م أ  مكونات الممهوم عي :2442و يرى لس مة 
 الحواد  واتبيا  و المواقف و يميز قينها .التمييز : أو أنّ  يصنف  م1
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التعميم : أو أنّ  لا ينطقم على بي  أو موقف واحد قم ينطقم على مجموعة م  اتبيا  أو  م2
 المواقف.

 م124:  2442الرمزية : سهو يرمز سقط ل اصة أو مجموعة م  ال واص المجردة .لس م     م3
 -يتكو  م  قسمي  رئيسيي  عما : م إلى أ  الممهوم5،،1وأبار لال ليلي وه رو    

م الاسم رمز أو لمظ اتمم علي  العلما  ليدل على البي  أو الحد  المراد صد اسم الممهوم مثم لال م1
 تمييز  ع  غير  .

: عو قوة ج   اتر  للجسمم و المدلول عو التعريف  صد تعريف الممهوم أو المدلول مثم لال م2
تصنيف : و عو عثارة ع  وصف لمعنى الممهوم ثبكم جملة الدال على الممهوم   و يمثم قاعدة لل

 م،6:  5،،1 قرية   و عي تجريد أو قنا  عقلي سي  ع  المتحد  .    لال ليلي و ه رو    
 

 المفاهيم : اكتساب
إ  المماعيم عي نتائا للتعلم   سهي تمثم تأثيرات ال قرات الساثقة المنظمة قها   كما تمثم   صة 

  و الممهوم عو  لأ المثير ال و يدل على مجموعة م  المثيرات ات رى . لصال      قرات المتعلم
 م114: 2444

إ  عملية تكوي  المماعيم تقدأ من  الصغر و إ  نموعا لا يتوقف عند حد معي  قم عي عملية 
النضا العقلي متواصلة ومستمرة وعي متدرجة الصعوثة نتيجة لزيادة المعرسة ومعلومات و  قرات التعلم و 

سض  ع  نمو المعرسة نمسها   سالمماعيم تنمو وتتطور م  مرحلة الغمو  إلى مرحلة الوضوح و م  
 4،،1المماعيم غير الدقيقة إلى مماعيم دقيقة و م  المماعيم المحسوسة إلى المماعيم المجردة . لزيتو    

 م،3: 
علم ثالحسثا  أثنا  تنمية المماعيم أو و عناأ مجموعة م  المثادك التي ينثغي أ  يأ   قها الم

 تبكيلها لدى المتعلم و وع   المثادك عي :
 تتطور المماعيم ع  طريم ال قرات التي يمر قها المتعلم . م1
 يعتمد تطور المماعيم و تبكيلها عند المتعلم على مستوى ال كا  والمهم . م2
الوسائم  استعمالة م    ل ينثغي التركيز على ال قرات المتنوعة أكثر م  ال قرات المكرر  م3

 التعليمية.
يثح  المتعلم ع  معنى المماعيم عندما تحقم تلأ المماعيم حاجات  و اعتمامات  التي تتواسم  و  م4

 م322-321:  1،64قاقليت  .  لسعادة   
جم اكتسا  المماعيم و تنميتها مهارات عقلية ثسيطة ومعقدة مثم أويج  أ   يماري المتعلم م  

الربط و التمييز و تحديد ال صائص المبتركة و التجريد و تحديد الصمات الرئيسة و المرعية    التنظيم و
وع ا يلزم أ  يكو  المتعلم متماع   ثصورة ايجاقية للثح  سي إيجاد الع قات قي  الحقائم و المسائم التي 

 م21ه : 1423لالسهيلي    يضمها الممهوم المراد تعلم  .
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لمماعيم يساعد المتعلم على التمكير ثمستويات أعلى و أرقى م  مستوى الإدراأ ل لأ سا  اكتسا  ا
الحسي   و لأ لا  الإدراأ الحسي يتعلم ثأبيا  و أحدا  محسوسة سردية جزئية  اصة   و لو توقف 
تمكير المتعلم عليها سحس  لما استطاا أ  يمكر تمكيرا  عاما    و لما استطاا ربط المماعيم ما ثعضها 

تكوي   الحقائم والمثادك و التعميمات   إلا أ  المتعلم قتقدم عمر  و قرت  و تطور تمكير  المماعيمي تنمو ل
م إ  تعتمد عملية التعلم Hierarchicalم و عرمية لCumulativeعند  المعرسة   والتي تصث  تراكمية ل

الكقيرة لاكتسا  المماعيم التي تعد  عمية ال حقة ثأكملها على المعرسة الساثقة   و م   لأ تظهر ات
:  2445م لالجلقي   245:  3،،1أساسا مهما  غنيا  يقني علي  المتعلم  قرات  المستققلية . لالالوسي   

 م113
 التعلم: أنماط مفهوم 
 أنمدددا  لقدددد ظهدددرت اتجاعدددات حديثدددة ومتنوعدددة سدددي دراسدددة المدددرد   ولعدددم دراسدددة السددديطرة الدماغيدددة و  

م Farrel: 1،،2قدرز عد   التوجهدات . ويدرى لأما م تلف المواقف التي يمر قها كدا  مد   التعلم للمتعلم
سددراد نجدداح المددرد وتقدمدد  سددي حياتدد  يعتمددد علددى نددوا التمضددي ت المعرسيددة التددي يسددتعملها  سمعظددم ات أ "

يت دد و  كثيددرا  مدد  القددرارات التددي تددواجههم كتلددأ التددي تتصددم ق قددراتهم الب صددية والاجتماعيددة والتربويددة  
و مبك ت تؤثر سي قدراتهم على النجاح اجتماعيا  او تحصديليا أوعندما يواجهو  وعندما يواجهو  مواقف 

" إ  يبددير نمددط  Learning Styleنهم يتقنددو  طرقددا  للتعامددم مددا عدد   المبددك ت تسددمى " نمددط الددتعلم  سدد
ى الطريقددة التددي يددتعلم قهددا المددرد سددي اسددتقثال  وتحليلدد  للمعلومددات وكيميددة معالجتدد  للمبددك ت التددي إلددالددتعلم 

 :Farrel,1،،2   نمددط الددتعلم يعددد عددادة  لمعالجددة المعلومددات " ل تعتددر  سددير تقدمدد   وبوجدد  عددام سدد
م ثددأ  المتعلمددي   دد ل نمددوعم يقنددو  معددارسهم Felder , 1،،6م  ويتمددم معدد  سددي  لددأ سيدددلر ل122

تعلمهم الممضدلة لدديهم  ويدرى  أنما  و قراتهم ويطورو  مهاراتهم المتنوعة حس  طرائم تعلم تتناس  ما 
ثندا  التمداع ت أتمكيرعم ثالمثيرات والمبك ت التي يواجهونهدا سدي  أسالي  تتحكم سي  أنما    مثم ع   أ

المتعلمددي  سددي التماعددم مددا المثيددرات  أسددالي  الددتعلم  أنمددا  م  وتعكددي ،Felder,1،،6: 1الحياتيددة. ل
عددم سددي التركيددز علددى المعلومددات ومعالجتهددا أسددالي  وال قددرات القيئيددة التددي يصددادسونها  ويتجلددى  لددأ سددي 

 م Dunn & Dunn, 1،،3و زنها واسترجاعها ل
 الدماغ ""  " الجز  الايسر العلوو م  Aنمط التعلم " النمط الموضوعي :

 يمتاز المتعلم ال و يسود لدي  الجز  ثال صائص الاتية:   
ى المنطم إليح  العمم ما الحقائم والقضايا قدقة وطرائم مدروسة   ويعالا المبك ت ثطر  ت ضا 

دا  العالي سي م واتTechnicalلى التعامم ثاللغة والارقام  ويهتم ثالتعامم ما التقنيات لإوالعق نية  ويميم 
  المتعلم ال و يمضم طريقة  لي   ويمضم تحليم الحقائم وبنا  على ع   ال صائص سإالعمم مهم ثالنسثة 

لى حم المبك ت ومعالجتها ثطريقة منطقية إالتمكير المرتثطة ثالجان  الايسر العلوو للدماغ سوا يميم 
  عملية تقييم الحقائم مهمة ثالنسثة  ثالتالي سلى الدقة  ول  تظهر العاطمة سي معالجة المبك ت و إتسند 

 (Campbell,2446:61)              لي .إ
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 يسر السملي م  الدماغ " "الجز  اتBنمط التعلم " النمط الإجرائي:
 -ويمتاز المتعلم ال و يسود لدي  ع ا الجز  ثال صائص الاتية: 

الحقائم مرتثة ومنظمة ما استقرار وثثات قيئت  يمضم الطرائم الاعتيادية سي التمكير ويح    تكو  
لى انجاز المهمات المقيدة إما  ما العمم ويكر  الم اطرة والمغامرات ويميم ويبعر ثالرضا وات

 ولوية ل ستقرار النمسي.أثالوقت ومحثا  للتنظيم والاحتماظ ثمتاثعة المعلومات ال اصة ث  ولدي  
و أو التسلسلي أو الم طط والمنظم أ Controlledالموج  يصطل  علي  عيرما  النمط المحكوم و 

 الاجرائي  وقد اعتمد سي ع ا الثح  نمط المتعلم الإجرائي  واعم  صائص  عي:
 و ثالترتي .أ رى سكار واحدة تلو اتبيا  واتيتعامم ما ات Sequentialتسلسلي  .1
 متراثطة منطقيا  ما ثعضها.بيا  والعناصر سي ع قات يرت  المماعيم وات Qrganizeمنظم  .2
 و الموضوا. أجزا  المكرة أو أيهتم ثممردات  Detailedتمصيلي  .3
 و المعاني لتحقم نهاية مرغوثة ققم القد  سي التنمي .أ سالي  يبكم ات Plannerم طط  .4
 بيا .يتثا اجرا ات ومعايير محددة سي عمم ات Proceduralاجرائي  .5
 حكم سي مباعر  نحو الا ري .مقيد ويت Controlledمحكوم وموج   .6
 وضاا المثقتة والاعتيادية.سكار والظروا واتلى الاستمرارية سي اتإيميم  Conservativeمحاسظ  .3
 محدد القيئة. .6
 م سي القيئة الآمنة.ميتجن  الم اطرة ويمضم الع Risk-Avoidingغير م اطر  .،
 م Herrmann, 1،،5: 64-61ينجز المهمات ثالوقت المحدد. ل Timelyزمني  .14

 لى:إوالمتعلم سي ع ا النمط يمضم التعلم ويستجي  
تحديد اجرا ات حم و  تحديد تاريخ الانتها  م  مهمةو  التعليمات  طوة ق طوة  ووضا جداول زمنية

نق   ع   (،Herrmann,1،،5:41)تحديد  طوات حم التماري .  و المبك ت
 مCampbell,2446:62ل

 يم  السملي م  الدماغ "أ" " الجز  Cنمط التعلم " النمط المشاعري:
  -يمتاز الب ص ال و يسود لدي  ع ا الجز  ثال صائص الاتية:

لى الحقائم والتجار  التي لها ج ور عاطمية  إم تجا  الناي وينزا Intuitiveمتعاطف ولدي  حدي ل
ع  طريم لغة  الاتصالويمتلأ القدرة على استعمال اللغة الرمزية وغير البموية والمتمثلة ثمهارات 

م وتجميم الوج  والتعاقير ويبعر ثالتعاطف ما الا ري   Body Languageالجسد والاعضا  ل 
ويعالا المبك ت ثطريقة عاطمية وليي ثطريقة منطقية  سض   ع  بعور  ثالحماي عندما يح  

يم  ثط ثالجز  اتى تمضيم نمط التمكير المرتإل  الب ص ال و يميم  سكرة جديدة  وبنا   علي  س
حدا  ويمتلأ القدرة على قرا ة لغة الجسد والاستمتاا السملي م  الدماغ لدي  تعاطف ما الناي وات

 ثالتماعم ما المجتما ال و يحيا سي . 
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و أو القي  ب صي أو الاجتماعي أو العاطمي أ Feelingويصطل  علي  عيرما  النمط المباعرو 
  . ثح  مصطل  نمط التعلم المباعرو التماعلي  وقد اعتمد سي ع ا ال
 لى :إوالمتعلم وسقا  له ا النمط يستجي  

القصص  الموسيقى  مناقبة حالات محورعا اتنسا   اتبيا  الحسية  التعلم التعاوني  المناقبة 
نق   ع   (،Herrmann,1،،5:41)الجمعية  لع  اتدوار  التجري . 

(Campbell,2446:62). 
 يم  العلوو م  الدماغ "" " الجز  اتDنمط المتعلم " النمط الابداعي:

 ويمتاز المرد ال و يسود لدي  ع ا الجز  ثال صائص الاتية:
ن  يرى م   ارت الاطار الجبطلت ويمضم التغيير أ  إيرى الصورة الكلية كاملة ولا يدقم سي تماصيلها   

بيا  عديدة سي الوقت نمس  ولدي  بيا  جديدة  ويستمتا ثكون  مبغولا  ثأأويحاول ويجر  ليجد 
 رى ليقتنا ويستمتا ثالم اطر والتحديات ولدي  أع  قدائم  يثح  يال  ولا يقتنا ثسهولة  قم 

حساسية تجا  المبك ت الجديدة وقدر على اعادة ترتي  الاسكار ووضعها ما ثعضها ثعضا  ثطر  
  يجد ع قات أطريقة نمسها  ويح  وتراكي  غير مألوسة ولا يميم الى عمم الابيا  دائما  ثال

يم  العلوو م  الدماغ سوا يميم ورواثط قي  الحاضر والمستققم والمرد ال و لدي  تمضيم للجز  ات
حساي لإلى الالتزام ثالقواني   ويعتمد على اإبيا  ثطريقة كلية وليي جزئية  ولا يميم لى رؤية اتإ

 المبك ت.والعاطمة وليي على المنطم سي مواجهة 
و أو التحليلي أو الاقتكارو والتكاملي أ Open – Mindedويصطل  علي  عيرما  النمط المتمت  الدماغ 

 .ع ا الثح  نمط التعلم الاقداعي و الدا لي  وقد اعتمد سي أو الاقداعي أالت يلي 
 ثانياً: دراسات سابقة:

 دراسات تناولت التفكير السابر كمتغير مستقل
 2333الجبوري   -دراسة  
 مكان اجراء الدراسة / ديالى  -
في التحصيل والتفكير العلمي لدى طلاب  المبادئاستراتيجية تطبيق  أثر هدف الدراسة /  -

 الصف الرابع العام
  ( طالبا21)/  حجم العينة -

 ذكور/  جني العينة -

 فصل دراسي/  مدة تطقيم التجربة -

 اختبار تحصيلي ،مقياس تفكير علمي/  اداة الثح  -

 لعينتين مستقلتينT-Test/  الوسائم الاحصائية -

تفوق المجموعة التجريبية على الضابطة في اختبار التحصيل ومقياس /  نتائا الدراسة -

 التفكير العلمي
 دراسات تناولت المفاهيم الاسلامية 

 .2445د ندى سيصم  سه/  اسم الثاح  وسنة انجاز الدراسة -
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 ثغداد/ كلية القنات. العرا / جامعة/  مكا  اجرا  الدراسة -

استراتيجيتي كلوزماير  و ميرل تنسو  سي اكتسا  المماعيم و الاحتماظ  أثر /  عدا الدراسة -
 قها لدى طالثات الصف الثاني المتوسط سي التربية الإس مية.

 21/  حجم العينة -

 / اناث جني العينة -

 / فصلا دراسيا مدة تطقيم التجربة -

 المماعيم الاس مية والاحتماظ قهاا تثار لاكتسا  /  اداة الثح  -

 تحليم التثاي  الاحادو وطريقة بيمي /  الوسائم الاحصائية -

ل تنسو  معلى لمجموعة كلوز مايرمسي اكتسا  ر موعة الثانية لمجموعة ميجتمو  الم -
 المماعيم والاحتماظ قها

 

 التعلم  أنماط دراسات سابقة عن 

 .2333، وفريالنوفل، /  اسم الثاح  وسنة انجاز الدراسة -

 الاردن/  مكا  اجرا  الدراسة -

 التعلم سائد عند طلبة هذه العينة. أنماط التعرف على اي نمط من /  عدا الدراسة -

 ( طالب وطالبة333)/  حجم العينة -

 ذكور واناث./  جني العينة -

 / مدة تطقيم التجربة -

 /  اداة الثح  -

 /  الوسائم الاحصائية -

(، وان نمط A، ويليه نمط السيطرة الدماغية )Bيطرة الدماغية شيوع نمط الس/  نتائا الدراسة -

 السيطرة الدماغية الايسر اكثر شيوعا من نمط السيطرة الايمن للدماغ .
 

 :جوانب الافادة من الدراسات السابقة 
الحالي   ثح مبكلة التحديد  على الدراسات الساثقة سي الجوان  الآتية:ما أساد الثاحثا  م  اط عه

 واتأدالاط ا على سض  ع  الحالي  ثح الاط ا على المصادر  ات الع قة ثموضوا ال  و وعدس 
 الحالية. ثح ا تيار الوسائم الاحصائية المناسثة لإجرا ات الالقياي  و 

 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاته

 
 اعتمد الثاحثا  المنها التجريقي لتحقيم اعداا ثحثهما. أولًا: منهج البحث: 



 

 

731 

التصددميم التجريقددي  و المجمددوعتي  المتكدداسئتي  ثا تثددار ققلددي عتمددد الثاحثددا  أ  ثانياااً: التصااميم التجريبااي:
 م الآتي:1على ما موض  سي البكم لسجا  التصميم وثعدو  

 (1شكل )
 التصميم التجريبي

 الا تثار الثعدو المتغير التاثا المتغير المستقم الققلي الا تثار التكاسؤ المجموعة

 التجريقية
 د ال كا .1
د العمر الزمني محسوثا  2

 ثاتبهر.
 دالتحصيم الساقم3

 سي مادة التربية الاس مية
 الدراسي للوالدي . د التحصيم4
 التعلم أنما  د مقياي 5

 أنما  مقياي 
 التعلم

 استراتيجية
 تطقيم المثادك

د اكتسا  1
 المماعيم

 التعلم أنما  د 2

ا تثار  -1
 اكتسا  المماعيم

مقياي  -2
 الضاثطة التعلم أنما  

الطريقة 
 الاعتيادية

 ثالثاً: مجتمع البحث وعينته:
يمثم تحديد مجتما الثح  م  ال طوات المنهجية المهمة سي الثحو  التربوية وتتطل   مجتمع البحث:

الثحد  كد لأ ثاند  دقة ثالغة  إ  يتوقف عليها إجرا  الثح  وتصميم أدوات  وكما ة نتائج   ويُعدرّا مجتمدا 
مجموعددة اتسددراد الدد و يجددرو الاعتمددام علدديهم سددي دراسددة معينددة  ومدد  الثدداحثي  مدد  يسددمي مجتمددا الثحدد  

 م.15: 2443قدلمجتما اتصمم لالسعداوو وا رو  
النهاريدة  الاعداديدةسدي المدداري ال دامي العلمدي الصدف  طالثدات علدىمجتما الثحد  الحدالي بتمم وي

 .مم2416-2413للعام الدراسي ل اربيمالحكومية سي مركز محاسظة 
  ة التجريقيد ةالمجموعدالبدعثة لتم  عبدوائيثبدكم ثانوية النصر للقنات و  ا تار الثاحثا  :بحثعينة ال

لتمثددم المجموعددة  وبددعثة ل م  ةم طالثدد32قواقددا ل التددي تدددريي علددى وسددم اسددتراتيجية تطقيددم المثددادك
 ة.م طالث32لالتي تدري على وسم الطريقة التقليدية قواقا الضاثطة 

 رابعاً: تكافؤ مجوعتي البحث )السلامة الداخلية للتصميم التجريبي:
  سدددي ثعددد  حدددمجمدددوعتي الثطلثدددة ا قدددي  حصدددائي  إقدددد  التجربدددة تكددداسؤا البدددروا قالثاحثدددا  ققدددم  ى أجدددر 
 منها: المتغيرات

التعلم واست دام المرد لما تعلم ُ  سي التكيف لمواقف جديدة  يقصد ثال كا  عو القدرة على : الذكاء - أ
  2412لعثما  واحمد   أو حم مبك ت جديدة   ويتم قياس ُ  ثا تثار موضوعي ومقن 

طثقت الثاحثة  ولغر  التحقم م  تكاسؤ طالثات مجموعتي الثح  سي متغير ال كا  . م232:
 Arthurل م للقدرة العقلية العامة ال و أعد  هرثر أوتيي وروجر لينيو   لينيو   –لأوتيي  ا تثار

Otis & Roger Linon , 1،66  م 
م لعينتي  Tلالتائي  تثارلاة المعاد: طقم الثاحثا  بالشهورمحسوباً للطلبة العمر الزمني  - أ

 .الزمنيأّ  مجموعتي الثح  متكاسئتا  إحصائيا  سي العمر وحل  النتائا وتوص   مستقلتي 
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الدرجة النهائية في مادة القران الكريم والتربية الاسلامية للصف الاول المتوسط في العام  -  
لقد حصم الثاحثا  على المعلومات المطلوثة تسراد عينة : م6112-6112الدراسي السابق 

ة وثمساعد ي مجموعتال الثاتالثح  ال اصة ثالدرجة النهائية م  الثطاقات المدرسية ال اصة ثط
   وتمت معالجتها احصائيا  ولم تظهر سرو   ات دلالة إحصائية.إدارة المدرسة

حصلت الثاحثة على المعلومات المتعلقة قه ا المتغير ع  طريم  :التحصيل الدراسي للوالدين - ت
وثعد  ثأعدادعاقاما الثطاقة المدرسية  كما تم التأكد م  الطالثات مثابرة  م    ل استمارة 

 معالجة القيانات اتض  أ  المجموعتي  متكاسئتي  احصائيا .
 التعلم نما  ت: طقم الثاحثا  على عينة الثح  ققم القد  ثالتدريي مقياسا  التعلم أنماط مقياس -ت

واستعمم الثاحثا   الثاحثة وتم تطقيق  ققليا  على مجموعتي الثح  ققم القد  ثالتجربة  ال و أعد
 ائي لعينتي  مستقلتي  لتحليم نتائا المقياي وتوص  إلى أ  مجموعتي الثح  متكاسئتا . الا تثار الت

حدددددد الثاحثددددا  المددددادة العلميددددة التددددي سيدرّسددددها لطالثددددات مجموعددددات الثحدددد   خامساااااً : المااااادة العلميااااة:
 والثانية والثالثةالوحدتي  اتولى التجريقيتي  والضاثطة سي أثنا  التجربة  وعي الموضوعات التي تتضمنها 

م  2413مددد  كتدددا  القدددرا  الكدددريم والتربيدددة الإسددد مية إعدددداد لجندددة مددد  وزارة التربيدددة الطثعدددة الثامندددة لسدددنة 
 .م2416-2413للعام الدراسي  ال امي الاعدادوالصف  الثاتوالمقرر تدريس  لط

 .عدا م2،صاغ الثاحثا  أعداا سلوكية قلغ عددعا الكليل السلوكية: الأهداف سادساً: 
أعد الثاحثا  ال طط التدريسية لموضوعات مادة التربية الإس مية التي سيدرّسها  سابعاً: الخطط الدراسية:

اسددتراتيجية السددلوكية ومحتددوى الكتددا  للمددادة الدراسددية وعلددى وسددم  اتعددداا سددي أثنددا  التجربددة سددي ضددو  
المجموعددة الضدداثطة  ولقددد تددم  الثدداتالتقليديددة لطلمجموعددة التجريقيددة  والطريقددة طالثددات ال تطقيددم المثددادك

عر  ع   ال طط على مجموعة م  الم تصي   لاستط ا م حظاتهم وهرائهم ومقترحاتهم لغر  إعادة 
صياغة ع   ال طط وتحسينها وجعلها سليمة لضما  نجاح التجربة. وبد لأ تدم تعدديلها اصدثحت ثصدورتها 

 .النهائية
 :   بحثالة أداثامناً: 
م  ستراتيجية تطقيم المثادكالمتغير المستقم ل ا أثر لمعرسة ار اكتساب المفاهيم الإسلامية: اختب -1

تطل   لأ قنا  ا تثار لاكتسا  المماعيم  قام ق عداد  الثاحثا     س ميةسي اكتسا  المماعيم الا
 م سقرة.،3مؤلف م  ل

م 45ع ا المتغير قام الثاحثا  ق عداد مقياي مؤلف م  ل أثر : ولمعرسة التعلم أنماط مقياس  -2
 سقرة.

يقيي ما وضا لقياس    أ عو  إ  مقياي الصد  تو مقياي أو ا تثار :مقياسالالاختبار و صدق  
: 2441ويتم عر  الا تثار على مجموعة م  المحكمي  ليصث  صاد  ثحكمهم لالدمرداش 

م  يبير الندوا م  الصدد  لالصد  الظاعروم  إلى الدرجات التي يقيدي سيها المقياي ما صمم 436
وعة م  لقياس   وا  أسضم طريقة لاست رات الصد  الظاعرو  عر  سقرات المقياي على مجم



 

 

737 

أداتا ال قرا  للحكم على ص حيت  لقياي الصمة المراد قياسها  وثغية التثقت من  عرَ  الثاحثا  
  لإقدا  هرائهم  وم حظاتهم سي ص حية المقرات م  عدم ص حيتها سي قياي ما الثح  عليهم

ر صادقة وضعت تجم قياس  وثعد تعديم المقرات تثعا لم حظاتهم عُدّت جميا سقرات الا تثا
 ومققولة.

وكيمية الإجاثة عنها  ق عطا   ل  تثار والمقيايصاغ الثاحثا  تعليمات  تعليمات الاختبار والمقياس:
للتحقم م  مدى  التطبيق الاستطلاعي للاختبار: .وزم  الإجاثة عنها ةسكرة باملة ع  عدد المقرات الكلي

  سض  الثاتالمستغر  سي الإجاثة م  ققم الط   وتعليمات الإجاثة ولمعرسة الوقتمقيايوضوح سقرات ال
ع  القيام ثالتحليم الإحصائي لمقرات  لمعرسة مستوى صعوبتها  وقوتها التمييزية  وحسا  معامم الثثات  

م م  مجتما الثح  نمس  وثعدما تم 144قد طقم الثاحثا  الا تثار على عينة استط عية مكونة م  ل س
 الاتي: وسم الا تثار وتم تحديد زم المقياي  جاثة على ع  كيمية الا الطالثاتاث غ 

مجموا زم  اجاثات الطالثات
عدد الطالثات

 ازم  الا تثار   

سحص الثاحثا  إجاثات أسراد العينة الاستط عية  ثم رت  درجات  :مقياسلتطبيق الاستطلاعي للا -
%م م  23%م م  أعلى الدرجات لتمثم المجموعة العليا  ونسثة ل23تنازليا  وأُ   نسثة ل الطالثات

م م  كلتا 23سي كم مجموعة ل الطالثاتأدنى الدرجات لتمثم المجموعة الدنيا  ا  قلغ عدد 
 مقياي.المجموعتي  العليا والدنيا  وتم حسا  معامم الصعوثة  ومعامم التمييز لكم سقرة م  سقرات ال

المسدتويات العليدا  ات و  الطالثداتقوة تمييدز المقدرة تعندي قددرتها علدى التمييدز قدي   معامل تمييز الفقرة: -
: 6،،1. لعدودة  ملكداوو  مقيدايالمستويات الدنيا ثالنسثة إلدى السدمة التدي يقيسدها ال ات و  والطالثات

 م.2،3
يملكددو  الصددمة المقاسددة أو يعرسددو   أو قدددرة المقددرة علددى تمييددز المددرو  المرديددة قددي  اتسددراد الدد ي      

 .مقيايالإجاثة وبي  ال ي  لا يملكو  الصمة المقاسة أو لا يعرسو  الإجاثة لكم سقرة م  ال
–4024م قهددد ا ال صدددوص إلدددى ا  معامدددم التمييدددز إ ا كاندددت نسدددقت  مدددا قدددي  لEbelويبدددير ايقدددم ل

التمييدددز لمقدددرة تراعدددي المعرسدددة  وقدددد اسدددت دم المعادلدددة ال اصدددة ثمعامدددم  تعدددد نسدددثة جيددددة س نهدددام 4064
الجزئية ثالنسثة إلى المقدرات الموضدوعية سقدد اسدت دمت المعادلدة ال اصدة ثمعامدم التمييدز التدي تراعدى 

 م.4   1عند تصحيحها ل
لهدددا القددددرة علدددى التمييدددز إ   المقيدددايوظهدددرت النتدددائا ال اصدددة ثمعدددام ت تمييدددز ا  جميدددا سقدددرات    

 م.4034-4025ل تراوحت نسثة ع ا المعامم قي 
 تاسعاً: الوسائل الاحصائية:

ومتساويتي   الا تثار  لعينتي  مستقلتي الا تثار التائي استعمم الثاحثا  الوسائم الاحصائية الاتية: ل
ومعامدددم صدددعوثة المقدددرة  ومعادلدددة تمييدددز المقدددرة  وسعاليدددة القددددائم   متدددراثطتي   ومربدددا كددداولعينتدددي  التدددائي 

 م.ثر ال اطئة  ومعادلة كوبر  ومعادلة الما كرونثاخ  وقياي حجم ات
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 أولا: عرض النتائج وتفسيرها:
 " :( بين متوسط درجات 1010عند مستوى ) إحصائيةدلالة  ييوجد فرق ذ لاالفرضية الأولى

 تطبيق المبادئ استراتيجيةوفق  تربية الاسلاميةطالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن مادة ال
وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المادة نفسها وفق الطريقة 

 وقد قامت الثاحثة ثعر  النتائا ثطريقتي  كما يأتي :  "كتساب المفاهيمالاعتيادية في اختبار ا
للتحقم م  صحة المرضية اعتمدت الثاحثة على حسا  المتوسط الحساقي والقيمة التائية ثاستعمال 

م لعينتي  مستقلتي  للمقارنة قي  متوسط درجات المجموعة التجريقية ومتوسط درجات طالثات t.testل
 يوض   لأ :(11الجدول )و كتسا  المماعيمالمجموعة الضاثطة سي ا تثار ا

 (11)جدول 
 كتساب المفاهيم( لدرجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار اt- testنتائج اختبار)

المجموعا
 ت

العد
 د

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية 

عند مستوى 
1010 

المحسوب
 ة

 الجدولية

 دالة 2,44 5,31 62 2,16 31,53 32 التجريقية

 3,56 23,63 32 الضاثطة
 

م 31,53يتض  م  الجدول أع   أ  المتوسط الحساقي لدرجات طالثات المجموعة التجريقية يساوو ل
 يساوو م  قينما المتوسط الحساقي لدرجات طالثات المجموعة الضاثطة 2,16لوثانحراا معيارو مقدار  

م وعي أكقر م  5,31م وا  القيمة التائية المحسوثة قلغت ل3,56م ثانحراا معيارو مقدار  ل23,63ل
م  وع ا يدل على وجود سر  4,45م ومستوى دلالة ل62م عند درجة حرية ل2,44القيمة الجدولية الثالغة ل

 و دلالة احصائية قي  متوسط درجات طالثات المجموعة التجريقية ومتوسط درجات طالثات المجموعة 
. ل لأ ترس  المرضية الصمرية وتققم كتسا  المماعيما ا تثارالضاثطة ولصال  المجموعة التجريقية سي 

طالثات  وقي  طالثات المجموعة التجريقية  صائيةإحالمرضية القديلة والتي ممادعا لعناأ سر   و دلالة 
تطقيم إيجاقي لاستراتيجية  أثر م وع ا دليم على وجود سي ا تثار اكتسا  المماعيم المجموعة الضاثطة

للمتغير المستقم سي المتغير التاثا استعملت الثاحثة معادلة مربا  ثر لقيا  حجم ات سي التدريي. المثادك
 يوض   لأ : (11الجدول )م للمتغير المستقم سي المتغير التاثا  وn2ل ثر جم اتلأيتام سي است رات ح
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 (11جدول )
 كتساب المفاهيمللمتغير المستقل في متغير ا ثر حجم الأ 

 ثر مقدار حجم الأ  nثر قيمة حجم الأ  المتغير التابع المتغير المستقل

استراتيجية تطقيم 
 المثادك

 كقير 4,31 اكتسا  المماعيم

 ثر م وعي قيمة مناسثة لتمسير حجم ات4,31والثالغ ل ثر م التي تعكي مقدار حجم اتnوثاست رات قيمة ل
وسم جدول  كتسا  المماعيم الاس ميةسي ا تطقيم المثادكوثمقدار كقير لمتغير التدريي ثاستراتيجية 

مرجعي مقترح لتحديد مستويات حجم التأثير ثالنسثة لكم مقياي م  مقاييي حجم التأثير وكما سي 
 الجدول الاتي:

 م حجم التأثير12جدول رقم ل                             
الاداة 

 المستخدمة
 حجم التأثير

N 6 كبير متوسط صغير 

1011 1012 1010 

  :( بين متوسط درجات 1010يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ))لا الفرضية الثانية
ومتوسط درجات طالبات تطبيق المبادئ  استراتيجيةطالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن وفق 

  وقد (التعلم أنماط قياس المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار م
 النتائا ثطريقتي  كما يأتي :قامت الثاحثة ثعر  

للتحقم م  صحة ع   المرضية اعتمدت الثاحثة على حسا  المتوسط الحساقي والقيمة التائية ثاستعمال 
م لعينتي  مستقلتي  للمقارنة قي  متوسط درجات طالثات المجموعة التجريقية ومتوسط درجات t.testل

 يوض   لأ : (13الجدول )و التعلم أنما  مقياي طالثات المجموعة الضاثطة سي 
 ( 13جدول )

 التعلم أنماط مقياس ( لدرجات طالبات مجموعتي البحث في t- testنتائج اختبار )
المجموعا

 ت
العد

 د
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية 

عند مستوى 
1010 

المحسوب
 ة

 الجدولية

 دالة 2,44 6,44 62 4،,5 63,،، 32 التجريقية
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 4,56 43,،6 32 الضاثطة
 

م 63,،،يتض  م  الجدول أع   أ  المتوسط الحساقي لدرجات طالثات المجموعة التجريقية يساوو ل
م  قينما المتوسط الحساقي لدرجات طالثات المجموعة الضاثطة يساوو 4،,5وثانحراا معيارو قدر  ل

م وعي أكقر م  6,44م وأ  القيمة التائية المحسوثة قلغت ل4,56معيارو مقدار  لم وثانحراا 43,،6ل
م وع ا يدل على وجود سر  4045م ومستوى دلالة ل62م عند درجة حرية ل2,44القيمة الجدولية الثالغة ل

قي  متوسط درجات طالثات المجموعة التجريقية ومتوسط درجات طالثات المجموعة  إحصائية و دلالة 
وب لأ ترس  المرضية الصمرية الثانية  التعلم أنما  مقياي اثطة ولصال  المجموعة التجريقية سي الض

وتققم المرضية القديلة  وع   النتيجة تدل على تمو  طالثات المجموعة التجريقية ال تي درس  وسم 
سي  الاعتيادية على طالثات المجموعة الضاثطة ال تي درس  وسم الطريقة تطقيم المثادك استراتيجية
 .التعلم  أنما  مقياي 

التعلم است دمت الثاحثة  أنما  ولحسا  المرو  قي  المجموعتي  التجريقية والضاثطة سي كم نمط م  
  يأتيم وكما 14الا تثار التائي لعينتي  مستقلتي  وكانت النتائا كما سي الجدول ل

 (10جدول )
 التعلم أنماط مقياس ( لدرجات طالبات مجموعتي البحث في t- testنتائج اختبار ) 

المتوسط  العدد المجموعات النمط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية 

عند مستوى 
1010 

 الجدولية المحسوبة

 دالة 2,44 3,22 62 2,66 32,43 32 جريقيةالت السمعي

 2,65 34,25 32 الضاثطة
 4,16 32,64 32 التجريقية الثصرو 

 دالة 5,66 62
 2,41 26,44 32 الضاثطة

 2,64 34,31 32 التجريقية الحسي
 دالة 5,46 62

 2,51 34,36 32 الضاثطة

 
 ثر لتي تعكي مقدار حجم اتا مn2ل ثر قيمة حجم ات (10جدول )يوض   ثر لغر  حسا  حجم ات

 التعلم أنما  للمجموعتي  التجريقية والضاثطة سي متغير 
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 (10جدول )
 التعلم أنماط للمتغير المستقل في متغير  ثر حجم الأ 

 ثر مقدار حجم الأ  nقيمة  التابع المتغير المستقل

استراتيجية تطقيم 
 المثادك

 أنما  
 التعلم

 م4,14السمعي ل
 م4,34الثصرو ل
 م4,33الحسي ل

 كقير
 كقير
 كقير

 
 ثر م وعي قيم مناسثة لتغير حجم ات4,33   4,34   4,14والثالغ ل ثر وثاست رات مقدار حجم ات

 .التعلم  أنما  سي   تطقيم المثادكوثمقدار كقير لمتغير التدريي ثاستراتيجية 
  :( بين متوسط درجات طالبات 1010لا يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى دلالة )الفرضية الثالثة

ومتوسط درجات طالبات  تطبيق المبادئالمجموعة التجريبية اللاتي يدرسن باستخدام استراتيجية 
قبل التجربة  التعلم أنماط مقياس المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن بالطريقة الاعتيادية في 

م م  صحة ع   المرضية اعتمدت الثاحثة على حسا  المتوسط الحساقي والقيمة للتحق وبعدها .
للمقارنة سي متوسط درجات طالثات المجموعة التجريقية  راثطتي تم لعينتي  مt.testالتائية ثاستعمال ل

 يوض   لأ : (12الجدول )ققم التجربة وثعدعا و التعلم أنما  مقياي سي 
 ( 12جدول )

 قبل التجربة وبعدها التعلم أنماط مقياس ( لدرجات طالبات مجموعة البحث في t- testنتائج اختبار )
المتوسط      المجموعات

 الحسابي
الانحراف       

 المعياري 
متوسط       

 الفروق 
انحراف       

 الفروق 
درجة         

 الحرية
الدالة       القيمة التائية

الاحصائية  
عند 

مستوى       
1010 

 الجدولية  المحسوبة

 قبلي
 

 دالة 6010 2000 31 2000 11000 0001 30013

 0002 00026 بعدي

التعلم ققم التجربة  أنما   مقياييتض  م  الجدول أع   أ  المتوسط الحساقي لدرجات الطالثات ل
 مقيايالطالثات لم  قينما المتوسط الحساقي لدرجات 4،,5م وثانحراا معيارو قدر  ل43,،6يساوو ل
م وأ  القيمة التائية المحسوثة 4,56م وثانحراا معيارو مقدار  ل62,،،التعلم ثعد التجربة يساوو ل أنما  
م ومستوى دلالة 31م عند درجة حرية ل2,44م وعي أكقر م  القيمة الجدولية الثالغة ل4،,3قلغت ل

التعلم  أنما   مقيايدرجات الطالثات ل قي  متوسط إحصائيةم وع ا يدل على وجود سر   و دلالة 4,45ل
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 مقيايالتعلم ثعد التجربة ولصال  طالثات سي  أنما   مقيايققم التجربة ومتوسط درجات الطالثات ل
لغر  حسا  حجم  التعلم ثعد التجربة وب لأ ترس  المرضية الصمرية وتققم المرضية القديلة . أنما  

للمجموعتي  التجريقية  ثر ملتي تعكي مقدار حجم اتn2ل ثر قيمة حجم ات (12جدول )يوض   ثر ات
 التعلم: أنما  والضاثطة سي متغير 

 
 (12جدول )

 التعلم قبل وبعد التجربة أنماط للمتغير المستقل في متغير  ثر حجم الأ 
 ثر مقدار حجم الأ  nقيمة  التابع المتغير المستقل

تطقيم  استراتيجية
 المثادك

التعلم ققم  أنما  
 التجربة وثعدعا 

 كقير 4,63

 
وثمقدار كقير  ثر م وعي قيمة مناسثة لتغير حجم ات4,63غ ل والثال ثر وثاست رات مقدار حجم ات

 التعلم سقم وثعد التجربة  . أنما  لمتغير التدريي ثاستراتيجية تطقيم المثادك  سي 
 ثانياً: الاستنتاجات:

 استنتات الآتي: الثاحثا  م  كم ما سقم أع   تمك سي ضو  
مادة القره  الكريم الصف ال امي العلمي سي  طالثاتعلى  إيزنكراست الاستقصائي. إمكانية تطقيم 1

 التربية الإس مية.و 
  ينعكي مصدر المعلومات  على البعور ثأنه ع ا النمو ت يبجا الطالثات. التدريي على وسم 2

 والتحميز لتقديم اتسضم والثح  ع  النجاح وتحقيم ال ات. لأ على زيادة الثقة ثالنمي 
 القي  والكقير سي تنمية مهارة الإقناا لدى طالثات الصف ال امي العلمي. ثر إ  له ا النمو ت ات. 3

 ثالثاً: التوصيات:
 يوصي الثاحثا  ثالآتي: أع  نتائا السي ضو  

سي تحسي  قدرة طالثات الصف  تطقيم المثادك لاستراتيجيةا ايجاقيا أثر أظهرت نتائا الثح   .1
 كقيرا. ثر التعلم  وكا  حجم ات أنما  ل عينة الثح  م على تنمية   امي الادقيال
التعلم لدى الطالثات كما وت دم سي ايجاد  أنما  ت ع   الاستراتيجية سي التمكير لاسيما أثر  .2

  تيار الحلول اتنس  للمبكلة الواحدة.الحلول المتعددة المناسثة للكبف ع  اتجاعات مناسثة لا
ومهارات جديدة للتمكير م    ل التدريي والتعامم ثمثم ع    أسالي    اط ا الطلثة على إ .3

 تنمي وتحمز الطلثة على التمكير الاقداعي والاقتكارو والاقداعي النوعي والناقد. الاستراتيجية
لدى طالثات المجموعة  تربية الاس ميةتطقيم المثادك سي تحصيم مادة ال استراتيجية أثر  .4

 .الاعتياديةالتجريقية إ  تموق  على طالثات المجموعة الضاثطة اللواتي درس  ثالطريقة 
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تطقيم المثادك يجعله  منتقهات الى  استراتيجيةوسم   امي الادقيأ  تدريي طالثات الصف ال .5
 ا لمست  الثاحثة طيلة مدة التجربة.عمليات التحليم والتركي  للمعرسة ويقظات لما حوله   وع ا م

التعلم للطالثات ال تي درس  وسقها أكثر م   أنما  تطقيم المثادك سي تحميز  استراتيجية أثر  .6
 طالثات المجموعة الضاثطة.

 رابعاً: المقترحات:
 :مثميقترح الثاحثا  إجرا  دراسات أ رى  سي ضو  ما سقم

تطقيم المثادك سي تنمية مهارات التمكير ثأنواعها الم تلمة عامة  استراتيجيةاست دام  أثر دراسة  م1
 وسي مواد دراسية أ رى  اصة.

ولمواد دراسية  والإعدادواجرا  دراسة مماثلة على صموا دراسية أ رى لمرحلتي التعلم المتوسط  م2
 أ رى.

سي مقياي  الإنا اجرا  دراسة مماثلة على الطلثة م  ال كور ولم تلف المواد العلمية لمقارنتها ما  م3
 .ثر ات
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