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s The Effect of Koscroff's Model on the 

Development of the Post-Cognitive Thinking of 

Fifth Graders 

 
A B S T R A C T  
 

 

 

    The present study aims at identifying the effect of 

Koscroff's model on the development of the post-cognitive 

thinking of fifth grade students. The study sample consisted 

of (02) students including experimental group and control 

group. The researcher prepared a measure for thinking 

beyond knowledge. Several tests, such as T-test, for two 

independent samples, resulted in the superiority of the 

experimental group's students to the control group students. 

The researcher came out with some conclusions, 

recommendations and suggestions. 
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 الأدبيالصف الخامس وراء المعرفي لدى طالبات  موذج كوسكروف في تنمية التفكير ماإنأثر 

 جامعة تكريت/ كلية الاداب/ رشيد إنم. م تحرير نزه
 

 الخلاصة
 

الصف في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات  موذج كوسكروفإنمعرفة )أثر  إلى يهدف البحث الحالي       
عدت الباحثة أ ( طالبة شملت مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، 07، تكونت عينة الدراسة من )(الأدبيالخامس 

وسائل احصائية عديدة كالاختبار التائي  ةالباحث تاستعمل اتإنمقياسا للتفكير ما وراء المعرفة، ولغرض معالجة البي

http://www.jtuh.com/
http://dx.doi.org/10.25130/jtuh.26.4.23
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(t-test) المجموعة الضابطة،  الباتتجريبية على طالمجموعة ال الباتلعينتين مستقلتين اسفرت النتائج عن تفوق ط
  المقترحات. و  توصياتوال الاستنتاجاتخرجت الباحثة ببعض و 
  
 
 
 

 مشكلة البحث
ة بطرائق تدريسها بشكل جيد عقبة كبيرة أمام الطموحات التي أيالإلمام بالعلوم التربوية والنفسية وحدها دون العن إن    

تحقيقها في شخصيات الطلبة، فالطريقة التدريسية تعد همزة الوصل ما بين الطالب والمنهج، وهي  إلى تسعى التربية 
 في نجاح عملية التعليم والتعلم.  الأساسمن المقومات 

الاتجاهات الحديثة والمعاصرة في التربية تؤكد أهمية الفهم في التعليم أكثر من تركيزها في حفظ المعلومات  إن    
 من هنا أقتضى الأمر البحث عن طرائق واستراتيجيات ونماذج تدريسية تسهم في تحقيق أهداف التربية.  واستظهارها

عمليات التطوير والتغيير ما هي إلا دعوات مستمرة للإصلاح والنهوض، وسعي دائم للأفضل،  إنوترى الباحثة     
 وهي سمة من سمات التواصل الحضاري بين الثقافات والأمم.

مقارنة بالواقع المتطور  المتبعة قدم الطريقة فيها إلى الأساسالسبب  يعود خفاض مستوى الطالبة العلمينإ إن    
ن في تدريسهم و التدريسي الذي نعيشه فغالباً ما يستعمل ها لا تتناسب مع وتيرة وسرعة وتطور العصرإن أيوالمتغير 

تنمية مهارات التفكير العليا عند الطالبات، والابتعاد عن ة بأيالطرائق التي تعتمد على الحفظ والتلقين من دون العن
تزويد الطالبات بالمهارات، والمختبرات المتعلقة بالمادة  إلى استعمال النماذج التدريسية المستحدثة التي تؤدي 

لتفكير تنمية ا إلى هناك الكثير من النماذج الحديثة التي ظهرت في الوقت الحاضر قد تؤدي  إنالدراسية، علماً 
، وهذا الأمر إنالملاحظ هو قلة إفادة التدريسيين من هذه النماذج في أغلب الأحي إنبصورة عامة لدى الطالبات إلا 

 قلة متابعة التدريسيين للمستجدات في مجال التربية والتعليم.  إلى قد يرجع 
لذلك يعد البحث الحالي محاولة قد تؤدي ثمارها المرجوة لتعرف نماذج ملائمة يمكن استعمالها لعلاج الضعف     

ية والعمل على تحقيق اهداف تدريسها إنفي تنمية التفكير ما وراء المعرفة لدى طالبات كلية التربية للبنات للمرحلة الث
ج الحديثة في التدريس، فربما تساعد الإجراءات والخطوات التي موذج )كوسكروف(الذي يعد من النماذإنباستعمال 

 موذج على النهوض بتنمية التفكير ما وراء المعرفة.نتتبع على وفق هذا الإ
 وتكمن مشكلة البحث الحالي في السؤال الآتي:

 ؟ الأدبيموذج كوسكروف في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات الصف الخامس إنما أثر 
 أهمية البحث:

العصر الذي نعيشه يتصف بالتغيير السريع بسبب التوسع المعرفي الهائل في جميع المجالات، وهذه التغيرات  إن    
هذه  إنتتطلب جهداً كبيراً لمواكبة التطورات العلمية والتقنية وتطبيقاتها في مجالات الحياة المختلفة ومما لا شك فيه 

سؤوليات كبيرة في إعداد النشئ وتزويدهم بما يساعدهم على مواكبة هذا التقدم العلمي، التغيرات ألقت على التربية م
نها، و إنوالسير في نهجه، والتكيف معه بكونها أحدى الركائز التي تعتمد عليها الأمم للحفاظ على كي تقدم المجتمع  ا 
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كسابه ( فوظيفة التربية تنمية قدرات ا721: 7990وتطوره يستند إليها. )الخوالدة  لفرد، وتهذيب ميوله وصقل قدراته، وا 
مهارات عامة في نواحي حياته وتزويد العقل بالأفكار والمعلومات الحديثة ونقل التراث الثقافي بين الأجيال فالتربية 

ائج ها تعد عنصراً من عناصر الثقافة وجزءاً من نتإنوسيلة لنقل التراث، وتفسيره وتنقيته والزيادة عليه وتعديله. كما 
 (99: 2777التربية حق للفرد والمجتمع وأولوية من أولويات الحياة. )دروزة،  إنالمجتمع، وبهذا ف

تواكب التطورات الهائلة التي شملت نواحي الحياة جميعها، فلم تعد المدارس  إنلذا أصبح على التربية الحديثة     
تعلم، والمدرس منظماً وميسراً لتلك العمليات ومرشداً ملقنا للمعرفة ، بل أصبح الطالب محوراً لعملية التعليم وال

 ( .70: 2772وموجهاً. )يونس وآخرون 
الندوات العلمية والمؤتمرات التي عقدت في الوطن العربي عامة وفي العراق بشكل خاص قد  إنوترى الباحثة     

نضرورة تطوير المناهج لتطوير قدرة الطلبة على التفكير والعمل المبدع بطريقة منهجية مستقلة و  إلى دعت  يكون  ا 
الطلبة قادرين على تصميم خطوات حل المشكلة ، وتأكيد استعمال الطريقة العملية في تصميم المناهج، ويمثل 

المؤسسات التربوية، حيث يحتل المنهج مركزاً يتبع لبلوغ الأهداف التي تتطلع إليها  إنالمنهج الخط الذي ينبغي 
 يلابد لأ إنالحد الذي يمكن وصفه بالعمود الفقري للتربية، ونظراً لهذه الأهمية ك إلى أساسياً في العملية التربوية 

 يعكس اتجاهات المجتمع من أجل تعليم المتعلمين وتربيتهم إنيبتغي منهجاً مدرسياً معيناً يستطيع  إننظام تربوي 
 على أسس علمية مدروسة. 

وأكدت العديد من المؤتمرات والندوات التي عقدت داخل وخارج العراق على ضرورة استعمال طرائق تدريسية     
ها الاهتمام بالمناهج والطرائق إنحديثة تواكب التطورات في العملية التدريسية  على الصعيد العالمي التي من ش

ية عن الاستراتيجيات التربوية لسنة إنلى الحداثة حيث عقدت الندوة الوطنية الثوالنماذج التدريسية والاعتماد ع
ن( التي تناولت الواقع التربوي في العراق من جميع الجو 2772) ب منها طرائق التدريس المتبعة وتدريس المعلمين قبل ا 

لتعليمي والنهوض به. )عبد السلام، الخدمة وفي أثنائها وكيفية الارتقاء بالواقع التعليمي على الارتقاء بالمستوى ا
2772 :279) 
( الذي تم التأكيد فيه على تطوير العملية التعليمية بكل 2771والمؤتمر الذي عقد في الجامعة المستنصرية عام )    
نجو  يم بها ابتداءاً بالأهداف والمحتوى والطرائق والأساليب والاستراتيجيات الحديثة من أجل الارتقاء بعملية التعلا 

 (07: 2771والتعلم. )الجامعة المستنصرية، المؤتمر الحادي عشر، 
( والذي أكد أهمية الإسهام في تطوير العملية التدريسية والاهتمام 2779) إنوالمؤتمر العلمي المنعقد في عم    
بطرائق وأساليب ها تعد أهم عامل في تنمية المواهب وتطويرها وضرورة الاهتمام نواعه كافة لإإنا التفكير بأيبقض

تباعها في عملية التعليم والتدريس. )المؤتمر العلمي العربي،   (.7: 2779واستراتيجيات التدريس الحديث وا 
وشهد القرن الحادي والعشرون تصاميم ونماذج تعليمية كثيرة بنيت على أسس وفرضيات النظريات السلوكية     

ا تحفيز التفاعل ما بين المعلم والمتعلمين من خلال مراحل منظمة هإنية التي من شإنسنوالمعرفية والاجتماعية والإ
موذج كوسكروف أحد نماذج النظرية البنائية إن(،و من هذه النماذج 771: 2772ومتسلسلة بطريقة منطقية. )الزند، 

تتم عن جاد حل لهذه المشكلات  أيالتي تؤكد على حل المشكلات التي تتصل بالواقع وخبرات الطلبة والعمل على 
إكسابهم مجموعة من المعارف والمهارات، وفي الوقت  إلى طريق مجموعة من العمليات الذهنية التي تؤدي بدورها 

حل المشكلات وهذا ما تؤكد عليه  إلى تباههم وتثير عمليات التفكير لديهم وتقودهم إننفسه تعمل على جذب 
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 (297 :2777الاتجاهات الحديثة في التدريس. )أبو جادو ونوفل 
بي الدماغ في أثناء عملية التعلم للمفاهيم إنموذج كوسكروف على العمليات التفكيرية الناتجة من عمل جإنويتركز     

موذج كوسكروف ينشأ عندما يستعمل المتعلم استراتيجيات معرفية وفوق المعرفية ليصل إنوحل المشكلات الطارئة، ف
التعلم من أجل الفهم أو التعلم القائم على المعنى، وذلك عن  إلى يستند  موذجنهذا الإ إنتعلم ذي معنى، لذا ف إلى 

نطريق ربط الخبرات السابقة للمتعلم بخبراته اللاحقة، وتكوين ارتباطات وعلاقات بينهما، و  يبني المتعلم معرفته عن  ا 
 (19: 2779ة، إن)عفطريق عميات توليدية يستعملها في تعديل المفاهيم في ضوء المعرفة العلمية الصحيحة. 

الدماغ ليس مستهلكاً سلبياً للمعلومات، فبدلًا من ذلك هو يبني تفسيراته  إنموذج كوسكروف هو إنوأساس     
 (Wittrock, 7999, p:121الخاصة مع المعلومات المخزونة لديه، ويكون استدلالات منها. )

الطلبة على الربط بين الأفكار الجديدة والعلم  موذج كوسكروف فهو يكمن في مساعدةإنويأتي دور المدرس في     
جاد تلك الارتباطات، فالتعليم ينتقل هنا من تجهيز المعلومات أي إلى المسبق عندهم، فالمدرس يدفع أو يوجه الطلبة 

 ,Seifert, 7991تسهيل بناء نسيج المعرفة، وبهذه النظرة يتم التركيزعلى التعلم في العملية التعليمية. ) إلى 
p:220) 

توليد الأفكار عند المتعلمين، ولاسيما عندما  أيموذج كوسكروف على تنمية التفكير ما وراء المعرفي، إنويساعد     
مراجعة، وهذا يعطيهم الوعي بقدراتهم الدماغية،  إلى تفكيرهم في مفهوم ما أو قضية ما تحتاج  إنشعر المتعلمون 

 (219: 2770دار ة والخزنإنجاد ما هو صحيح. )عفأيومحاولة 
 إلى تنميتها لدى المتعلمين يعود  إلى الاهتمام بالتفكير بوصفه أحد الأهداف الرئيسة التي تسعى التربية  إن   

المشكلات والتحديات المتعددة التي أصبحت تواجه المجتمعات نتيجة التغيرات والتطورات السريعة التي تأثرت بها 
تنمية التفكير عنده، فهو أداة العقل وأسلوبه  إلى المعاصر يتجه  إنسنجميع مظاهر الحياة المعاصرة، فقد أخذ الإ

 (72: 2777التطور نحو الأفضل. )عدس،  إلى ل للوصول تغير فاعل في حياته والسبي أيوهو الركيزة لإحداث 
 إنسنللإ إلى ه وتعإن، وهو الهبة العظمى التي منحها الله سبحإنسنيعد التفكير أرقى أشكال النشاط العقلي لدى الإ    

نوالدليل على ذلك ما ورد في القر   ىٰرٰ ذٰ يي يى ٹٱٹٱُّٱ) التفكير إلى ات كريمة تدعو أيالكريم من  ا 
 بي بى  بن بم بز بر ئيئى ئن ئم ئز ئر ّٰ  ِّ ُّ َّ ٍّ ٌّ

روم:  َّ تز تر ٨ال  

ا إنفلاسفة عصر النهضة إذ أطلق ديكارت عبارة شهيرة ) إلى والاهتمام بالتفكير على تعاقب الأجيال وصولًا     
السماوية والعديد من الباحثين والمربين والفلاسفة  إنا موجود( وللتفكير أهمية كبيرة فقد حظي باهتمام الأديإنأفكر إذاً 

بنعم عديدة والتي منها التفكير وعنيت جميع المدارس الفلسفية والفكرية  إنسنالإ إلى ه وتعإنعبر التاريخ فقد ميز سبح
لتي تعترض والتربوية والنفسية بتنميته لدى المتعلم. ولكي يصبح الفرد أكثر قدرة على مواجهة الصعوبات والمشكلات ا

ت اجتماعية أم اقتصادية أم تربوية أم أخلاقية أم غيرها. )الريماوي وآخرون إنسبيله في شتى مجالات الحياة سواء أك
2777 :170) 
 في ةأيالاهتمام بمهارات التفكير في العملية التربوية وعلى وجه الخصوص في الجامعات أمر غ إنوترى الباحثة     
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مبدأ المرونة في التخطيط والتنظيم لعمليتي التعليم والتعلم، ويتعامل مع الفروق الفردية بين ه يحقق نالأهمية وذلك لإ
الطلبة من خلال تقديم الحلول والأفكار بين عالية المستوى والمتوسطة ودون المتوسط وهكذا يؤدي التنافس العلمي 

ت مادة إنى العملية التعليمية من جديد سواء كبين الطلبة في تحقيق التمييز مما يجعل الطلبة يستجيبون لما يطرأ عل
شطة أو تدريبات أو استراتيجيات تعلم ..الخ وهذا يبعث الحيوية والنشاط للطالب والتواصل مع المدرس إنتعليمية أو 

ط والمنهاج التعليمي والمؤسسة التربوية والمحيطين به، كون هذا الطاب لديه أفكار جديدة وابتكارات وبالتالي يكون مح
بداع العديد من الابتكارات أو الحلول الناجحة.إنظار الجميع ويساعده في إن  تاج وا 

من أهم الأهداف التي تعنى بها الجامعة إكساب الطلبة مهارات حل المشكلات والقدرة على اتخاذ القرارات  إن    
ت في شتى المناحي التي تحتاج ونظراً للتقدم العلمي والتكنولوجي والحضاري الذي تعيشه وما تمخض عنه من مشكلا

نحلول إبداعية إذ لا يتأتى ذلك إلا من خلال إعداد افراد لمواجهة مثل هذه التحديات. )الزيادات والعدو  إلى  ، ا 
2779 :222) 

 وتأتي أهمية التفكير من خلال العلاقة بين التفكير والتعلم التي تكمن في:
 للتفكير أهمية في استيعاب المعرفة. إن 
 عبير القديم عن التعلم من خلال التفكير على صور مفردات وألفاظ وجمل بسيطة.الت إن 
 أسلوب التقويم الذي يتبعه المعلم يشجع ويعمل على تطوير التفكير لدى المتعلمين. إن 
  استيعاب مفهوم التعليم بشكل دقيق. إلى غالباً ما يؤدي التفكير المنطقي 
  التفكير الخاص في تشكيل المعلومات وتصنيفها وتنظيمها، وكذلك وجود علاقة وطيدة بين التعليم الجيد و

لهذه الناحية أهمية خاصة في تشكيل عملية  إنالتجريد والتحليل والتركيب والاستدلال والاستنباط والاستقراء، 
 التعليم.

 زيادة مستوى التفكير العلمي وتذكر المعلومات. إلى ، فالتعلم الفعال يؤدي إنالتعلم والتفكير مترابط إن 
  تأثير التفكير بالأساليب التعليمية التي يتبعها المعلم مع الطلبة كما يتأثر بالفروق الفردية بين المتعلمين

 وطبيعة المرحلة العقلية التي يمر بها المتعلم.
 حل المشكلة أو الإجابة عن السؤال أو  دلالة التفكير من خلال عملية التعليم التي تستدل عليها من خلال إن

 (10: 2770الهدف المراد تحقيقه. )الغريري،  إلى الوصول 
فهم أعمق للمحتوى  إلى تنمية التفكير لدى الطلبة تؤدي  إن إلى التفكير ضرورة لا غنى عنها، ويعزو ذلك  إن    

نالتعلم في أساسه عملية تفكير، و  إنالمعرفي الذي يتعلمونه، إذ  وظيف التفكير في التعلم يحول عملية اكتساب ت ا 
أفضل للمحتوى المعرفي، وربط عناصرها بعضها  إننشاط عقلي مما ينعكس على إتق إلى المعرفة من عملية خاملة 

 (Noris, 7991, P.27البعض. )
نتتحسن بالتدريب والمر  إنمهارة التفكير يمكن  إن     مهارة  أيلف عن مهارة التفكير لا تخت إنوالتعلم، ويرى  ا 

نأخرى، وعن طريقه يعمل الذكاء ويؤثر في خبرات الفرد. )جرو   (17: 2770، ا 
إثراء المناهج والتعمق بالمعلومات المتوافرة دون الاهتمام بشكل  إلىظمة والتعليمات تشير وعلى نحو عام نالإ إن    

البرامج والمناهج  إنالتفكير بشكل عام، ونمط التفكير ما وراء المعرفي بشكل خاص، كذلك  ماطإنجدي بتطور 
المطبقة في المؤسسات التعليمية والتربوية لا يتم فيها تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي وتوظيفها على مستوى 
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 التربوية المتوقعة. المنهاج أو على مستوى الحياة اليومية للطالب على نحو يحقق الطموحات 
وقد ازداد بشكل ملحوظ الاهتمام بالتفكير ما وراء المعرفي في المجال التربوي مؤخراً فقد وجد عدد من الباحثين     
ليس مجرد  إنسنالإ إنفائدة كبيرة للمعلم والمتعلم، إذ يرى  ( ذاmetacognition skillsالتفكير ما وراء المعرفة ) إن

على تنظيم ذاته وتقويمها  وكه نحو الأهداف النوعية، وقادر  كائن يفكر ولكنه قادر على التحكم في تفكيره، وتوجيه سل
نو   (Hacker, 7999. p11يستخدم فهمه لذاته كأداة تفكير. ) إنسنالإ ا 

لى تنميتها كون ذلك ينعكس على مهارات التفكير والعمل ع بالتفكير ما وراء المعرفي بوصفه لذا يجب الاهتمام    
النظرة الحديثة للتعلم  إنن المتعلمين من التعلم بشكل فعال ولاسيما يماطه المختلفة وتمكإنتنمية التفكير المعرفي ب

التعلم هو عملية بناء المعرفة وليس مجرد استلامها جاهزة، كما تعتمد على توظيف المعرفة حيث  إنتركز على 
نلسابقة في بناء معارف جديدة و استخدام المعلومات ا هم التحكم فيها إنالطلبة واعون بالعمليات المعرفية وبإمك ا 

نوالتأثير بفاعلية فيما يتعلمونه و  معرفة لدى المتعلم  أي نالاهتمام بالتمثيل المعرفي للمعلومات ضرورة ملحة لإ ا 
 (92: 2771ا مستقبلًا. )صبري وتوفيق، تتطلب تشكيل البنية المعرفية له بما يمكنه من الاحتفاظ بها وتوظيفه

ه يدرس في المرحلة الاعدادية وهي نلإ الأدبيعلم النفس للصف الخامس و تأتي أهمية كتاب مبادئ الفلسفة و     
على موضوعات  ىالأولعقلياً ونفسياً ومهارياً، لما يحتوي هذا الكتاب في الفصول  الباتمرحلة هامة لأعداد الط

 ةخيرة التي تخص موضوعات علم النفس تساعد الطالبمعلومات قيمة في الفصول الأ ةتخص الفلسفة لتضيف للطالب
 2771الجامعة. )جلال، اعيش معهم وفهم الحياة العلمية عند دخولهتفي فهم طبيعة الحياة وطبيعة الاشخاص الذين 

:77) 
 ي:من خلال ما تقدم تكمن أهمية البحث الحال

يأتي هذا البحث استجابة للاتجاهات العالمية والعربية والمحلية التي تنادي بضرورة الاهتمام بطرائق ونماذج  -7
تدريسية تعتمد على النظرية البنائية والتفكير ما وراء المعرفي بوصفه أحد المخرجات المهمة والضرورية التي يجب 

 الاهتمام بها أثناء عملية التعلم.
 بيق نماذج تدريسية حديثة تهتم بالطالبة وتنمية تفكيرها ويمكن تطبيقه وتعميمه في مراحل دراسية أخرى.أهمية تط -2
موذج كوسكروف والتفكير ما وراء إناعتبار هذا البحث )على حد علم الباحثة( من أولى الدراسات التي تناولت  -1

ز أهمية هذا البحث والحاجة والاستفادة من نتائجه في المعرفي وذلك لندرة الدراسات والأبحاث في هذا المجال مما يبر 
 الطلبة. إلى الارتقاء بتدريسه ونقل الخبرة 

تنمية مهارات عقلية  إلى ه يؤدي نأهمية التفكير ما وراء المعرفي كونه ضرورة تربوية لا يمكن الاستغناء عنه لإ -2
 هو عملية التفكير. الأساسعند الطالبات وفهم أعمق للمحتوى التعليمي حيث التعلم في 

موذج كوسكروف في تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى إنتعرف أثر  إلى يهدف البحث الحالي : هدف البحث
 .الأدبيطالبات الصف الخامس 

( بين متوسط درجات طالبات المجموعة 7071"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ): فرضية البحث
موذج كوسكروف وبين متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي درست إنست على وفق التجريبية التي در 

 على وفق الطريقة التقليدية في اختبار التفكير ما وراء المعرفي".
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 يتحدد البحث الحالي بما يأتي:: حدود البحث
/ الدراسة الصباحية للعام في المديرية العامة للتربية في محافظة صلاح الدين الأدبيطالبات الصف الخامس  -7

 (.2779 -2779الدراسي )
 (.2779 -2779من العام الدراسي ) الأولالفصل الدراسي  -2
 .2779 الأدبيكتاب مبادئ الفلسفة وعلم النفس للصف الخامس  -1

 تحديد المصطلحات: 
 عرفه كل من::  موذج كوسكروفإناولًا: 

7- (Borich")تدريسي يتضمن عمليات توليدية يؤديها المتعلم لربط المعلومات الجديدة بالمعرفة والخبرات  موذجإن
السابقة تعكس رؤية فيجوتسكي لتعلم ويتكون من أربع مراحل أو أطوار تعليمية )الطور التمهيدي، والطور التركيزي، 

 (Borich,2777: p.22)والطور المتعارض )التحدي(، والطور التطبيق". 
ه "ربط الخبرات السابقة للمتعلم بخبراته اللاحقة وتكوين علاقات بينهما بحيث يبني معرفته إنة والخزندار(: بإن)عف -2

من خلال عمليات توليدية يستخدمها في تعديل التصورات البديلة أو الأحداث الخاطئة في ضوء المعرفة العلمية 
 (0: 2770ة والخزندار إنالصحيحة". )عف
موذج تدريسي حديث يتخذ من النظرية البنائية الاجتماعية للفيجوتسكي إن موذج كوسكروف:نائي لإ التعريف الإجر 

السابقة مع خبراتهن اللاحقة بحيث تنمي معرفتهن  الأدبياساساً له، يقوم على خبرات طالبات الصف الخامس 
ات توليدية يقمن بها ويتضمن هذا بعمليات توليدية يستخدمنها في تنمية التفكير ما وراء المعرفة، من خلال عملي

 موذج اربعة اطوار وهي: الطور التمهيدي والطور التركيزي والطور المتعارض وطور التطبيق.نالإ
 عرفه كل من: :ياً: التفكير ما وراء المعرفيإنث

"عمليات تتحكم علنياً وظيفتها التخطيط والمراقبة والتحكم والتقويم لأداء الفرد في حل  هإن: بالهاشمي والدليمي .7
دارتها وهي أحدى مكونات الأداء الذكي ومعالجة المعلومات".  المشكلة وتوجيه مهارات التفكير المختلفة وا 

 (17: 2779)الهاشمي والدليمي 
وبنائه، موظفاً هذا الوعي في إدارة هذه العمليات من خلال  ه "وعي الفرد الذاتي بعملياته المعرفيةإن: بالجراح .2

استخدام مهارات التخطيط، والمراقبة، والتقويم، واتخاذ القرارات واختبار الاستراتيجيات الملائمة". )الجراح، 
2777 :717) 

نة البحث( على )عي الأدبيها مجموعة من المهارات العقلية تساعد طالبات الصف الخامس إنبالتعريف الإجرائي: 
التخطيط والمراقبة، والتقييم لأدائهن المعرفي، وتوجيه مهارات تفكيرهن المختلفة، مقيسة بالدرجات التي يحصلن عليها 

 لاختيارهن الأجوبة لفقرات مقياس التفكير ما وراء المعرفي المعد من قبل الباحثة.
من صفوف مرحلة الدراسة الإعدادية الثلاثة، والمرحلة الدراسية التي تلي  يإنوهو الصف الث: الأدبيالصف الخامس 

المرحلة المتوسطة، وتكون مدة الدراسة فيها ثلاث سنوات، ويكون فيها التخصص علميّ أو أدبيّ، وتتكون هذه 
(. )جمهورية المرحلة من الصفوف الرابع )علميّ أو أدبيّ( والخامس )علميّ او أدبيّ( والسادس )علميّ او أدبيّ 

 (2779العراق، وزارة التربية، 
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نجو   ب نظريةا 
 موذج كروسكروفإناولًا: 
يعتمد على  موذجنالإذا ه إنتجسيد للنظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي، إذ  بأنهموذج كوسكروف، إنيعد     

العمليات الفكرية التي تنتج عن عمل الدماغ في أثناء تعلم المفاهيم وحل المشكلات التي قد تطرأ في الحياة اليومية، 
نو  تعلم له معنى،  إلى موذج كوسكروف ينشأ عندما يستخدم المعلم استراتيجيات ونماذج معرفية وفوق معرفية، ليصل ا 

لتعلم من أجل الفهم أو التعلم القائم على المعنى، وذلك من خلال ربط المعرفة موذج يقوم على انهذا الإ إنولذا ف
نالسابقة للمتعلم بخبراته اللاحقة، وتكوين ارتباطات وعلاقات بينهما، و  يبني المتعلم معرفته من خلال عمليات  ا 

 توليدية يستخدمها في تعديل المفاهيم في ضوء المعرفة العلمية الصحيحة. 
نو     التعلم يحدث عندما يصل الطلبة بين المعلومات السابقة الموجودة لديهم والمعلومات  إنكوسكروف يقترح موذج ا 

موذج نظري يشمل التكامل النشط إنموذج كوسكروف إنالجديدة لبناء أفكار جديدة تتلائم وشبكة المفاهيم لديهم، ف
 (219: 2770، خزنداروالة إنللأفكار الجديدة مع المخطط العقلي الموجود لدى الطالب. )عف

الطلبة يشاركون بشكل نشط في عملية التعلم ويولدون المعرفة بتشكيل  إنموذج كوسكروف، إنومن خواص     
الارتباطات العقلية بين المفاهيم، فعندما يحلل الطلبة مادة جديدة يدمجون الأفكار الجديدة بالعلم المسبق، وعندما 

 من النشاطات التوليدية هما: إنلاقات وتراكيب عقلية جديدة لديهم، ويوجد نوعتتطابق هذه المعلومات يتم بناء ع
النشاطات التي تولد العلاقات المتكاملة بين ما يسمعه الطالب أو يراه أو يقرأه من معلومات جديدة والعلم المسبق    

ي إنالنشاط الث إن، واستدلالات وتفسيرات وتطبيقات، والفرق بين النشاطين للطالب، وأمثلة ذلك إعادة صياغة تناظرات
نمستوى عال من الفهم، و  إلى يعالج المحتوى التعليمية بشكل أعمق ويؤدي   إنموذج كوسكروف مبني على افتراض ا 

الاجتماعية والثقافية  المدرسة بهيكل من المعلومات القبلية )اليومية( التي اكتسبت أثناء التنشئة إلى الطالب يأتي 
المحيطة به. لذا ينبغي للمدرس إعطاء الفرصة للطلبة لتوليد العلاقات ذات المعنى بين المعلومات الجديدة في الذاكرة 

 (727: 2777قصيرة المدى والمعلومات المخزنة بالفعل في الذاكرة الطويلة المدى. )عبد السلام 
 م التوليدي يشمل عدة عمليات تشتمل بالآتي:موذج التعلإن إن موذج كوسكروف:إنعمليات 

 :أولًا: تصورات المعرفة والخبرة
يتم في هذه الخطوة كشف تصورات الطلبة وخبراتهم السابقة حول موضوع معين، للتعرف على وجهات نظرهم  -أ

 حول هذا الموضوع لتصحيح تصوراتهم ومعتقداتهم وذلك بطرح الأسئلة واستقبال إجاباتهم.
 دية تختلف عن القراءة السلبية وتذكر المعلومات.وليية تلعملية الفهم عم إنيوضح المدرس للطلبة  -ب
جاد علاقات ذات أييقدم المدرس مفاهيم ذات علاقة بموضوع التعلم، بحيث يفيد الطلبة من تلك المفاهيم في  إن -ج

 معنى، وبناء معارف جديدة.
شطة صفية تكشف إنات اللازمة لتعلم المفاهيم ومساعدتهم على اقتراح يعرف الطلبة بالخطو  إنس ر على المد -د

 التفسير العلمي الصحيح والدقيق حول الأحداث والمواقف.
 
 :ياً: الدافعيةإنث
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التعارض  إلى شطة الصفية التي تقودهم نفي هذه المرحلة يقوم المدرس بتحفيز الطلبة للتعلم عن طريق الإ -7
 المعرفي في فهم المواقف والمفاهيم.

 هناك تصورات خاطئة حول موضوع معين أو موقف ما. إنتعزز ثقة المتعلم بنفسه عندما يكشف  -2
 :تباهنثالثاً: الإ 

التركيز على بناء المعنى الذي تم التوصل إليه  إلى تباه الطلبة بطرح الأسئلة إنفي هذه الخطوة يوجه المدرس  -7
 وتفسيره. وشرحه

لى الأحداث والموضوعات كوسيلة لتوليد بنية المعرفة، و  إلى يقوم المدرس بتوجيه المتعلمين  -2 المشكلات  ا 
 المرتبطة بالأحداث أو الموضوعات وما لديهم من خبرات لحلها.

 رابعاً: التوالد
 إلى يترك المتعلمين لكي يولدوا المعنى ثم التوصل  إنهذه الخطوة مهمة حيث ينبغي على المدرس  تعد -7

 المفاهيم، وهذا يتطلب بذل جهد أبعد من التعلم.
تم تعلمها، التي نوعين من العلاقات لفهم المادة العلمية، هما: العلاقات بين المفاهيم  إلى يوجه المدرس الطلبة  -2

ريق مخططات المفاهيم والرسوم والصور والأشكال والعلاقات بين هذه المفاهيم وخبراتهم السابقة وذلك عن ط
 والعروض والبراهين وغيرها وذلك لتسهيل التعلم التوالدي.

 يمكن للمدرس في هذه المرحلة استعمال الأمثلة واللا أمثلة في توليد العلاقات بين المفاهيم أو التشابهات وغيرها. -1
 أهداف عند استعماله وهي: ةموذج كوسكروف يحقق عدإن إن :موذج كوسكروفإنأهداف 

تفكيرهم في مفهوم أو قضية ما  إنتنمية التفكير وتوليد الأفكار لدى المتعلمين، وخصوصاً عندما يشعر الطلبة  -7
 جاد ما هو صحيح.أيمراجعة، وهذا يعطيهم الوعي بقدراتهم الدماغية والمحاولة في  إلى يحتاج 

جاد علاقات منطقية ومتشعبة حول أيسر عن طريق يمن والأيالدماغ الأ بيإنموذج على تنشيط جنيعمل هذا الإ -2
ب على الفهم لالتصورات البديلة لبناء المعرفة في بنية الدماغ على أسس حقيقية تعمل على زيادة قدرة الطا
حلال المف اهيم الصحيحة والاستيعاب للمواقف التعليمية، وتوليد أفكار جديدة تحل التعارض بين المفاهيم والمواقف، وا 

 محل التصورات البديلة.
التغيير المفاهيمي الذي يحدث في بنية الدماغ لدى المتعلمين يزيد من قدراته على التعامل مع المواقف التي قد  -1

تطرأ في حياته اليومية وبصورة أفضل، ويزيد من وضوح الأفكار والهياكل المعرفية، وهذا يجعله أكثر قدرة على فهم 
 ي تواجهه، أو اشتقاق استراتيجيات جديدة للتعامل معها.الأمور الت

إحداث تغير مفاهيمي في بنية الطالب، لقدرته على التعامل مع المواقف الحياتية بصورة أفضل، ويزيد من  -2
 (21: 2770 خزندارة والإن( )عف221: 2770وضوح الأفكار المعرفية. )النجدي وآخرون 

تستعمل منفردة أو مترابطة  إنكوسكروف أربعة عناصر من الممكن موذج نلإ :موذج كوسكروفإنعناصر 
 جاز هدف التعلم وهي:نبعضها ببعض لإ

يتعلم الطالب المعلومات  إناسترجاع المعلومات من ذاكرة الطالب البعيدة المدى، فهدف التذكر  أي الاستدعاء: -1
 المستندة على الحقيقة.
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 إلى الجديدة مع المعرفة المسبقة، فهدف التذكر هو تحويل المعلومات ومنه يكامل الطالب المعرفة  التكامل: -2
 شكل يسهل تذكره وتوظيفه في الوقت المناسب.

 يتضمن التنظيم ربط المعرفة المسبقة بالأفكار الجديدة بطرق ذات معنى. التنظيم: -3
، فهدف التوسع هو إضافة أفكار يتضمن ارتباط المادة الجديدة بالمعلومات الموجودة في عقل الطالب الإسهاب: -4

 المعلومات الجديدة.  إلى 
 موذج كوسكروف يمر بعدة مراحل نوجزها بما يأتي:إن موذج كوسكروف:إنمراحل 

 (:Preliminaryأولًا: مرحلة التمهيد: )
ومعرفة الشواهد وفي هذه المرحلة يقوم المدرس بالتعرف على أفكار الطلبة الموجودة في بيئتهم المعرفية وتقسيمها     

التي تعرض هذه الأفكار، وذلك من خلال إثارة المدرس لمجموعة من الأمثلة، حول المفهوم محل الدراسة، ثم بعد 
ذلك يسمح المدرس للطلبة بالإجابة على هذه الأسئلة، ومن خلال هذه الإجابات تتضح التصورات الموجودة في بنية 

مجموعات حسب وجهات نظرهم،  إلى ة ثم بعد ذلك يقسم المدرس الطلاب ب المعرفية حول المفهوم محل الدراسلالطا
فاللغة بين المدرس والطلبة تصبح أداة نفسية للتفكير والتحدث والعمل والرؤية وفي هذه المرحلة تتضح المفاهيم 

 المفهوم.اليومية التي لدى المدرسين من خلال اللغة والكتابة والعمل ومحورها التفكير الفردي للطلاب تجاه 
 (:Focusمرحلة التركيز: ) -2

وفي هذه المرحلة يقوم المدرس بعمل سياق يستطيع الطالب فيه التعبير عن مفهومه، وذلك من خلال قيام     
ثارته لمجموعة من الأسئلة ذات النه ات المفتوحة، بينما يقوم الطلبة بمعرفة أيالمدرس بوضع الخبرات المناسبة وا 

خضاع أفكارهم الخاصة المواد التي يستخدمو  نها في الكشف والتفكير فيما سيحدث، وطرح التساؤلات حول المفهوم وا 
 للمناقشة من خلال المفاوضة والحوار بين أفراد كل مجموعة.

 (:Challengeمرحلة التحدث: ) -3
فصل بالكامل مع وفي هذه المرحلة يوفر المدرس الفرصة للطلبة لتغيير وجهات نظرهم، وذلك من خلال مناقشة ال    

ثارة التحدي بين ما ك يعرفه المتعلم في مرحلة التمهيد وما  إنإتاحة الفرصة للطلبة للمساهمة بملاحظاتهم وفهمهم، وا 
 عرفه أثناء التعلم.

 (:Applicationمرحلة التطبيق: ) -4
استخدام  أيفي هذه المرحلة يقوم المدرس بإمداد الطلبة ببعض المشكلات التي تتطلب تطبيق المفهوم في حلها،     

 (712 -717: 2772( )عبد السلام Shepardson, 7999, p.222المفاهيم كأدوات وظيفية لحل المشكلات. )
 خص بما يأتي:تل إنيمكن ا أيموذج كوسكروف عند استعماله يحقق عدة مز إن موذج كوسكروف:إنا أيمز 
موذج كوسكروف الأهداف فهو يهتم بالمعرفة القائمة على الفهم والخبرة، وهي تفيد في بناء المفاهيم إنيحقق  -7

 العلمية أو تعديل المفاهيم وتهتم بتنظيم المعرفة في ظل التفاعل الصفي.
 ب وذلك بالمناقشة.لالطا بإنموذج كوسكروف تعلم نشط من جإنالتعليم النشط: يتوافر في ظل  -2
 جابية نحو التعلم ويزيد من فرصة الاحتفاظ بالتعلم.يموذج نمو الاتجاهات الأنيصاحب هذا الإ -1
موذج حيث التواصل والتعاون نالمدرس أم الزملاء هو محور أساس لهذا الإ إنالتفاعل مع الآخرين: سواء أك -2

 ديدة.والدفاع عن الأفكار المسبقة وتقبل الأفكار الج
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موذج يوفر الإثارة بتحدي التفكير والمعارف السابقة للطلبة ومشاركتهم في بدء الواقع الجديد نالإثارة والتشويق: الإ -1
 (21: 2772عن طريق مرحلة التنسيق. )الكبيسي 

 دراسات سابقة
 -موذج كوسكروف:إندراسات تناولت 

 (2112دراسة )التميمي  .1
موذج التعليم التوليدي في اكتساب إنمعرفة فاعلية  إلى أجريت هذه الدراسة في ذي قار، كلية التربية، وهدفت     

( طالباً في 17( طالباً بواقع )27المتوسط، تكونت عينة البحث من ) الأولالمفاهيم التاريخية واستبقائها لدى طلاب 
( طالباً في المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 17توليدي و)موذج التعلم الإنمجموعة التجريبية التي درست ب

التقليدية وأعتمد الباحث التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي وكافأ الباحث بين مجموعتي البحث في المتغيرات 
مهات( وأعد الآتية )العمر الزمني، واختبار الذكاء، والتحصيل الدراسي لمادة التاريخ والتحصيل الدراسي للآباء والأ

( فقرة واستمرت التجربة 22الباحث اختباراً لاكتساب المفاهيم التاريخية من نوع الاختيار من متعدد تتكون من )
ومعامل ارتباط  أيشهرين، واستخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ومربع ك

براون، وكشفت نتائج الدراسة بتفوق المجموعة التجريبية على  إنلة سبيرمبيرسون ومعادلة كيودر ريتشاردسون ومعاد
 ل( -: ك2772المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم واستبقائها. )التميمي 

 (:Donn & Chris, 2111دراسة ) .2
 واستراتيجية كوسكروف موذجإن فعالية تقييم معرفة إلى  وهدفت( أمريكا) كاليفورنيا ةيولأ في الدراسة هذه أجريت    

شكل  على أو فرادى الطلاب عمل فعالية أكثر وتحديد العلوم، درس في المختبرية التجارب في المفاهيم خرائط
 يالأساس السادس الصف من وتلميذة اً تلميذ( 97) من البحث عينة المختبري،و تكونت العمل في تعلم مجموعات

 .الأربع المجموعات تصميم وهو الجزئي الضبط ذا التجريبي التصميم إنالباحث مجموعات، أعتمد أربع على وزعوا
 دلالة ذات فروق  وجود: منها نتائج إلى  وتوصلا إحصائية كوسائل( وفاإن) نأيالتب تحليل إنالباحث وأستعمل    

 .(Donn & Chris, 2777, p.91- 99()7071) مستوى  عند التجريبية المجموعات تحصيل متوسط بين إحصائية
 -:دراسات تناولت التفكير ما وراء المعرفي

 (2112 فارس,) دراسة .1
 تنمية في المتعددة الذكاءات على قائم برنامج فاعلية على التعرف إلى  وهدفت مصر، في الدراسة هذه أجريت    

 علم مادة في ويةإنالث المرحلة طلاب عند( والتقويم والمراقبة، التخطيط،) المعرفة وراء ما ومهارات الدراسي التحصيل
 درست طالباً ( 19) عددها بلغ تجريبية مجموعتين على موزعين وطالبة اً طالب( 729) الدراسة عينة وبلغت. النفس
 .آخر مدرس من المعتادة بالطريقة درست طالباً ( 29) ضابطة ومجموعة الباحثة، من المقترح البرنامج وفق على
 تم المعرفية، وراء ما مهارات مقياس وأعدت ثباته وحساب صدقه من تحققت الدراسي، للتحصيل اختباراً  الباحثة أعدت
 على الأدوات الباحثة طبقت .المتعددة للذكاءات ميداس لمقياس استعمالها عن فضلاً  ثباته، وحساب صدقه تحديد
 الإحصائي البرنامج باستعمال حللتها إذ ات،إنالبي على والحصول بعدياً  التجربة تهاءإن وعند قبلياً  البحث عينة

(SPSS )التائي الاختبار الباحثة واستعملت (T- Test )في البحث مجموعتي درجات متوسطي بين الفروق  لحساب 
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 المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق  وجود الدراسة نتائج أظهرت والبعدي القبلي التطبيق
 مقياس على المئوية والنسب المعرفية وراء ما ومهارات الدراسي التحصيل في التجريبية لصالح والضابطة التجريبية
 (2: 2772 فارس. )المتعددة الذكاءات
 (Fiero, 1993) دراسة .2
 تعزيز في( التنظيم الوعي،) المعرفية وراء ما مهارات دور معرفة إلى  وهدفت أمريكا، في الدراسة هذه أجريت    
 المعرفية وراء ما عمليات تقصي في الدراسة أهداف ولتحقيق. المتوسطة المرحلة طلاب لدى العلمية المشكلات حل

 في طالباً ( 222) من الدراسة عينة تكونت. المتوسطة المرحلة طلبة عند للمشكلة العلمي الحل في والتنظيم للوعي،
 أدوات واستخدم ،مدرس لكل شعب( 2) بواقع العلوم مدرسي( 1) يدرسهم شعبة،( 72) على توزعوا السابع الصف
 بوصفه(. TIPSLL) استعمل حين في قبليً، استعملت( Test of Integrated processtips) اختبارات الدراسة
 ما التدريب إن الدراسة نتائج وأظهرت. نأيالتب وتحليل( T-Test) اختبار الإحصائية الوسائل واستعمل. بعدياً  اختباراً 
نو  الظاهرة، المعرفة بعد ما سلوكيات عند من زاد قد المعرفي وراء  في دالة زيادة أظهرت قد المجموعات جميع ا 

 (Fiero, 7991. p.971. )التحصيل
جراءاته   منهجية البحث وا 

منهج ملائم لإجراءات البحث والتوصل  هناتبعت الباحثة المنهج التجريبي لتحقيق هدف بحثها لإ أولًا : منهج البحث:
 النتائج .  إلى 

وعة ماختارت الباحثة احد تصاميم الضبط الجزئي وهو تصميم المجموعتين، المج : اختيار التصميم التجريبي: ياً إنث
لكونه مناسباً لأهداف البحث والتحقق من  القبلي والبعديار بالتجريبية والأخرى المجموعة الضابطة ذات الاخت ىالأول

 ( 7صحة فرضيته وملائم لظروف البحث كما هو موضح في المخطط أو الشكل )

 (1شكل )
 التصميم التجريبي المعتمد في البحث
 :ثالثاً : مجتمع البحث وعينته 

 العامة لتربية صلاح الدينالمديرية الدراسة الصباحية في  الأدبيالصف الخامس  الباتتمثل مجتمع البحث ط    
من طالبات قسم تربية تكريت  قصديةبصورة  اختيرتما عينة البحث فقد أ(طالبة، 909) وتكون مجتمع البحث من

مما يوفر للباحثة فرصة الاختيار العشوائي  الأدبيصف الخامس شعبتين لللوجود  ومن اعدادية الخنساء للبنات،

 الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقل الاختبار القبلي المجموعة
 .الذكاء  التجريبية

 ما وراء  التفكير
 .المعرفة

 العمر الزمني  تكافؤ
محسوباً  الباتللط

 بالأشهر

 موذج كوسكروفإن
 

 
التفكير ما وراء 

 المعرفة

 مقياس
التفكير ما وراء 

 ـــــ الضابطة المعرفة
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واختارت الباحثة بطريقة عشوائية معتمدة طريقة السحب العشوائي البسيط ، طةللمجموعة التجريبية والمجموعة الضاب
إذ بلغ عدد هذه  موذج كوسكروف(إن)إحدى الشعب وهي شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي ستدرس باستعمال

ستدرس بالطريقة (طالبة ووقع الاختيار العشوائي على شعبة )ب( لتمثل المجموعة الضابطة التي 11المجموعة )
  .طالبة (11الاعتيادية )المحاضرة ( وبلغ عدد هذه المجموعة )

 تكافؤ مجموعتي البحث : -رابعاً :
في نتائج التجربة حرصت قبل الشروع  اً لها تأثير  إنالتحقق من بعض المتغيرات التي تعتقد الباحثة  إنضمل    

ربة جائياً في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في سلامة التمجموعتي البحث إحص الباتبالتدريس الفعلي على تكافؤ ط
العمر الزمني و ما وراء المعرفة، درجات اختبار التفكير و ، درجات اختبار الذكاء)ودقة نتائجها وهذه المتغيرات هي

 (7( كما مبين في جدول )محسوباً بالأشهر الباتللط
 (1جدول)

 المجموعة
 

 المتغيرات

درجة  (35)الضابطة  (35التجريبية )
الحر 
 ية

 القيمة التائية
الوسط 
 الحسابي

حراف نالإ 
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

حراف نالإ 
 المعياري 

 المحسوبة الجدولية

  223,2 512931 32143 522421 الذكاء
 

2, 

1299 
عند مستوى 

 1215دلالة 

12145* 
التفكير ما وراء 

 المعرفة
222431 52,23 2,2131 52342 12252* 

 12,23 52112 249214 42321 251211 الزمنيالعمر 

 *غير دال    
 ضبط بعض المتغيرات الدخيلة : -: خامساً 

 ربعةأزيادة على ما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائي بين مجموعتي البحث) التجريبية والضابطة ( في     
تفادي أثر عدد  إنمتغيرات قد يكون لتداخلها تأثير مع المتغير المستقل في المتغير التابع، حاولت الباحثة قدر الإمك

 -من المتغيرات الدخيلة في سير التجربة و من ثم في نتائجها و فيما يلي إجراءات ضبط بعض هذه المتغيرات :
ظرف طارئ أو حادث  أي إلى لم تتعرض التجربة في هذه الدراسة  ظروف التجربة و الحوادث المصاحبة:  -1   

أثر لهذا العامل أمكن  أي إنب أثر المتغير المستقل، لذا يمكن القول : إنيعرقل سيرها، و يؤثر في المتغير التابع بج
في  الأدبيصف الخامس و تطبيق دراسة للأة تجربة أخرى أيإلا يكون هناك  ادارة المدرسةتفاديه واكتفت الباحثة مع 

 .فترة تطبيق الباحثة لأدوات بحثها
باستثناء حالات  اً م تركأ،  قطاعاً إنم أ ت تسرباً إنالحالات سواء أك هلم يتعرض البحث لهذ دثار التجريبي:نالإ  – 2

وعليه  في المجموعتين ، ومتساوية تقريباً البحث، وبنسبة ضئيلة جداً ي الغيابات الفردية التي تتعرض لها مجموعت
 التجريبي او الإهدار . دثارنالإ إلى تتعرض لم التجربة  إنيمكن القول ب

الموافق  ربعاءهذه التجربة ، إذ بدأت التجربة يوم الافي لم يكن لهذه العمليات أثر  العمليات المتعلقة بالنضج: – 3
ن، و  2779/ 77/ 77 ذا حدث نمو في الج2779/ 7/ 77تهت في يوم الخميس الموافق ا  بين النفسي إن، وا 
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 المجموعتين التجريبية والضابطة . الباتهذا النمو تتساوى فيه ط إنوالبيولوجي ف
تفادي أثر هذا المتغير عن طريق اجراء  –قدر المستطاع  –حاولت الباحثة  الفروق في اختيار المجموعتين : – 4

يكون لتداخلها  إنمتغيرات ، يمكن  ةثلاثمجموعتي البحث التجريبية والضابطة في  الباتالتكافؤ الإحصائي بين ط
 مع المتغير المستقل أثر في المتغير التابع .

( عن طريق استخراج  ما وراء المعرفةالتفكير  مقياسالبحث ) ةتمكنت الباحثة من ضبط أدا  أدوات القياس : – 5
 ه لاحقاً .إنيحه و بيتوض سيتمالاختبار والذي  ذاصدق و ثبات ه
 -ضاً بتحقيق السلامة الداخلية و الخارجية كما يأتي :أيو قامت الباحثة 

تم التأكد من السلامة الداخلية لمتغيرات البحث عن طريق إجراء التكافؤ الإحصائي بين  أ ( السلامة الداخلية:
 والعمر الزمني . المعرفةما وراء مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( في الذكاء والتفكير 

  -من السلامة الخارجية وضبط أثر الإجراءات التجريبية كما يأتي :  بالتأكدقامت الباحثة ب ( السلامة الخارجية: 
الباحثة على هذا المتغير بإخضاع عينة البحث المجموعتين  تسيطر وقت التجربة وتوزيع الحصص :  – 1

الفلسفة وعلم تنظيم حصص مادة  إنبش ادارة المدرسةللتدريس وتم الاتفاق مع زمنية واحدة  لمدةالتجريبية والضابطة 
بالتساوي  هإنوقت الحصص الدراسية وضم في في الجدول الأسبوعي لغرض إجراء التكافؤ بين المجموعتينالنفس 
 خلال كل أسبوع دراسي مجموعتي البحث بين 
الوسائل التعليمية للمجموعتين التجريبية والضابطة متشابهة مثل السبورة والأقلام  تإنك الوسائل التعليمية: – 2

 . الزيتية
درست مجموعتي البحث)التجريبية والضابطة ( في قاعة دراسية : ظروف التهوية و الإضاءة و مساحة القاعة – 3

 ف نفسها في داخل القاعة الدراسية.هاتين المجموعتين تعرضتا للظرو  إن أيمتماثلة بالمساحة والاضاءة والتهوية 
مجموعتي البحث )التجريبية  الباتلغرض تأثير الخبرة التدريسية قامت الباحثة بتدريس ط: الخبرة التدريسية - 4

الاختلاف الذي ينجم عن  فاديوالضابطة( طوال مدة التجربة مما يضفي الدقة والموضوعية على نتائج البحث ولت
 س( وبالتالي يؤثر على نتائج البحث.اختلاف التدريسي )المدر 

  (.ت المادة الدراسية المحددة للتجربة موحدة لمجموعتي البحث) التجريبية والضابطةإنك: المادة الدراسية – 5
 إنوعليه يمكن  ما وراء المعرفيالتفكير  ارية لاختباربقامت الباحثة بتصحيح الأوراق الاخت تصحيح الاختبار : – 2

مجموعتي البحث)التجريبية والضابطة( قد تعرضتا للظروف الخارجية نفسها وبذلك تكون السلامة الخارجية  إنيقال ب
 قد تحققت . 

 البحث: مستلزمات: إعداد سابعاً 
للعام الدراسي  مبادئ الفلسفة وعلم النفسمن كتاب ي إنوالث الأول الفصلين ةالباحث تحدد أ ــ تحديد المادة العلمية:

ي من كتاب مبادئ الفلسفة وعلم النفس إنوالث الأول لان( وقد حددت المادة التي تضمنتها الفص2779-2779)
 .التي شملتها التجربة ،الأدبيللصف الخامس 

ي من الكتاب إنوالث الأولبلغ مجموع الاغراض السلوكية الكلي لمحتوى البابين : صياغة الأهداف السلوكية -ب  
ستخدمت في كتابة الخطط التدريسية وفقا للمتغير المستقل) التجريبي( مع المجموعة ( غرضاً سلوكياً وا770المقرر)

( غرضاً سلوكياً بموافقة المحكمين الافاضل عدا 770التجريبية، وقد حظيت قائمة الاغراض السلوكية البالغ عددها )
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 بعضا من التعديلات البسيطة في صياغة بعضها والتي تم الاخذ بها.  
( خطة تدريسية على 27أعدت الباحثة في ضوء محتوى المادة والأهداف السلوكية ): الدراسية طالخطإعداد  -ت

للمجموعة الضابطة  الاعتيادية( خطة تدريسية بالطريقة 27للمجموعة التجريبية و)موذج كوسكروف إنوفق خطوات 
من المختصين ممن لديهم إطلاع  على عدد   ها( دقيقة وقد تم عرض21وتستغرق كل خطة منها )ولفصل دراسي واحد 
 .وخبرة في هذا المجال

 
 

  اداة البحث :
 اختبار التفكير ما وراء المعرفي:

في التفكير ما وراء المعرفي، اعتمدت الباحثة  الأدبيموذج كوسكروف لطالبات الصف الخامس إنلقياس أثر     
( الذي استخدم لقياس مستوى التفكير ما وراء Shraw & dennison 7992على اختبار التفكير ما وراء المعرفي لـ)

ي هو تنظيم المعرفة، وقد قام إنمعرفة المعرفة أما البعد الث الأولالمعرفي عند الراشدين والمراهقين ويشمل على بعدين 
 ( باستخدامه على عينة من الأفراد لتقييم أثر التفكير ما وراء المعرفي لديهم في القدرة علىKumar 7999كيومر )

 اتخاذ القرار وذلك بإعادة التحليل العاملي للمقياس فنتج عنه ثلاث أبعاد وهي:
دارة المعلومات والتقييم. -7  تنظيم المعرفة: القدرة على التخطيط وا 
 المعرفة التقديرية والمعرفة الإجرائية. إلى معرفة المعرفة: يشير  -2
 رات المستخدمة في إدارة المعلومات.الاستراتيجيات، والمها إلى معالجة المعرفة: ويشير  -1
 ( فقرة مثلت أبعاد ثلاثة متنوعة، توزعت على الفقرات وهي:20يتكون المقياس من )وصف المقياس:  -1
 تنظيم المعرفة. -7
 معرفة المعرفة. -2
 معالجة المعرفة. -1

مقياس على أربعة محكمين تم عرض ال إن( بعد 2777وقد استخدمه عبد الناصر الجراح وعلاء الدين عبيدات )    
كليزية في ناثنين من ذوي الاختصاص في علم النفس والإرشاد التربوي، ، واثنين من ذوي الاختصاص في اللغة الإ

 إنكليزية والعربية، وأقر المحكمون نتم تزويدهم بالمقياس بصورته الإ إنجامعة اليرموك للتأكد من دقة الترجمة بعد 
نوضع لقياسه، و المقياس مناسب، ويقيس ما  التعليمات واضحة ومناسبة، والترجمة سليمة، واقترحوا إجراء بعض  ا 

التعديلات ثم الأخذ بها جميعاً، واشتملت التعديلات على بعض الفقرات مثل استبدال كلمة الظروف )ب( البدائل في 
 (.19الفقرة رقم )

تم عرض المقياس على مختص في اللغة العربية وتم تغيير سلم الاستجابة  إنوتم تصويب الأخطاء اللغوية بعد     
اً خطأ، إند، أحيأياً صحيح، محإن( بدلًا من )أحي7، 2، 1، 2اً، نادراً، إطلاقاً( تقابله الدرجات )إنليصبح )غالباً، أحي

( قبل إجراء 2777ح دائماً خطأ( في المقياس الأصلي، وقد عرضت الباحثة المقياس كما عرضه )عبيدات وجرا
 التعديلات والذي أعدت مهارات التفكير ما وراء المعرفي )الراشدين والمراهقين(.
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 صدق اختبار التفكير ما وراء المعرفي: -2

يظهر من خلال عرض الاختبار على مجموعة من الخبراء والمختصين لتحديد مدى تحقيق * الصدق الظاهري: 
الباحثة منه بتوجيه خطاب للمحكمين للاختبار التفكير ما وراء المعرفي بصيغته  فقراته للصفة المقاسة، وقد تحققت

ية، مع ورقة مرافقة لتأشير الخبراء على الفقرة بصلاحيتها من عدمه أو إجراء التعديلات، وعرض الاختبار على الأول
مواقف الاختبار وفقراته  إلى مجموعة من الخبراء والمختصين في العلوم التربوية والنفسية لإبداء آرائهم بالنسبة 

 والحكم على:
 ها للغرض المطلوب.وضوح التعليمات والأمثلة ومدى تحقيق -أ

 صلاحية كل فقرة من فقرات الاختبار في قياسها للتفكير ما وراء المعرفي. -ب
 منطقية الحلول المقترحة كمفتاح تصحيح لفقرات الاختبار. -ج
 ملائمة كل فقرة للمجال الذي يقيسه. -د
ملاحظة أخرى،  أيإبداء  صلاحية صياغة الأسئلة صياغة تربوية من عدمه وما ترونه من حذف أو إضافة أو -هـ

%( وأصبحت فقرات 97% فأكثر، وحصلت نسبة الاتفاق عليها )97وأخذت الباحثة بقبول الفقرة التي تحظى بموافقة 
 ( فقرة وبهذا الإجراء يتحقق في الاختبار الصدق الظاهري.20الاختبار بدون تغيير )

غية التثبت من وضوح فقرات اختبار التفكير ما وراء بالتطبيق الاستطلاعي لاختبار التفكير ما وراء المعرفي:  -3
المعرفي والزمن المستغرق في الإجابة عنه، طبقت الباحثة اختبار التفكير ما وراء المعرفي على عينة مكونة من 

تهاء تطبيق الاختبار من خلال إن( طالبة اخترن بصورة عشوائية من طالبات اعدادية ام المؤمنين للبنات، وبعد 17)
ت واضحة ومفهومة لدى إنجميع فقرات الاختبار ك إنباع تعليمات اختبار التفكير ما وراء المعرفي أتضح إت

 19 إنمتوسط الوقت المستغرق في الإجابة عن جميع فقرات اختبار التفكير ما وراء المعرفي ك إنالطالبات، وأتضح 
 دقيقة.

تأكدت الباحثة من وضوح الاختبار  إنبعد معرفي: التحليل الإحصائي لفقرات اختبار التفكير ما وراء ال -4
( طالبة من عدد 277فقرة على عينة التحليل الإحصائي البالغة ) 20وتعليماته، طبقت الباحثة الاختبار المتكون من 

ى وية والاعدادية في المديرية العامة لتربية صلاح الدين، وبعد إتمام عملية التصحيح بالاعتماد علإنمن المدارس الث
مفتاح الإجابة النموذجية للاختبار، رتبت الباحثة درجات الطالبات )عينة التحليل الإحصائي( تنازلياً من أعلى درجة 

% من إجابات الطالبات المجموعة العليا، 20أدنى درجة، ثم اختارت العينتين المتطرفتين العليا والدنيا وبنسبة  إلى 
( طالبة، 12دنيا، وقد بلغ عدد أفراد العينة في المجموعة العليا )% من إجابات الطالبات من المجموعة ال20و
 ( طالبة، في المجموعة الدنيا، وبعدها تم حساب القوة التمييزية لفقرات التفكير ما وراء المعرفي. 12و)
عند حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار باستخدام معادلة قوة تمييز  معامل تمييز فقرات الاختبار: -ب

جميع فقرات اختبار التفكير ما وراء المعرفي مميزة بحسب  إن(، وأتضح 7020 -7017ها تتراوح بين )إنالفقرة، وجد 
 إن(، وفقاً لهذا المعيار ف7079من )الفقرة الجيدة التي تكون قوتها التمييزية أكثر  إلى ( الذي يشير Ebleمعيار )

 ( Eble, 7909. p.199جميع فقرات اختبار التفكير ما وراء المعرفي للدراسة الحالية تتمتع بقوة تمييز جيدة. )
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 Pearsonsحسب معامل ارتباط بيرسون )صدق فقرات المقياس )ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية للمقياس(:  -ج
Correlation Coeffientمعاملات ارتباطه بدلالة إحصائية  إنين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمجيب فأتضح ( ب

 (.799بدرجة حرية ) )70719ها أكثر من القيمة الجدولية )ن( لإ7071عند مستوى )
 لحساب ثبات اختبار التفكير ما وراء المعرفي استخدمت الباحثة طريقة:ثبات الاختبار:  -هـ

جاد ثبات اختبار التفكير ما وراء المعرفي، قامت الباحثة بحساب الاختبار بطريقة إعادة يلأ الاختبار:* طريقة إعادة 
الاختبار الذي سمى )بمعامل الاستقرار عبر الزمن( لقياس الاتساق الخارجي لفقرات التفكير ما وراء المعرفي البالغ 

( طالبة، وبعد تصحيح 17الطالبات بلغ عددها ) ( فقرة، وقد طبقت الباحثة الاختبار على عينة من20عددها )
( وهو معامل 7092إجابات الطالبات وباستعمال معامل ارتباط بيرسون بلغ ثبات الاختبار للتفكير ما وراء المعرفي )

: 2771 إن( )الحميد7091 -7097معامل ثباتها يتراوح بين ) إنيس ذات ثبات عال إذا كأيثبات جيد أذ تكون المق
711)      

 عرض النتائج:
( بين متوسط درجات طالبات 7071"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) نصت الفرضية الصفرية على    

وبين متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي  موذج كوسكروفإنالمجموعة التجريبية التي درست على وفق 
درست على وفق الطريقة التقليدية في اختبار التفكير ما وراء المعرفي" وللتثبت من هذه الفرضية الصفرية، استعملت 

( لعينتين مستقلتين، وأظهرت النتائج الإحصائية وجود فرق دال إحصائياً بين T-testالباحثة الاختبار التائي )
المجموعة الضابطة والبالغ  البات( ومتوسط درجات ط110707المجموعة التجريبية البالغ )البات سط درجات طمتو 
 ( يوضح ذلك.2( ، وجدول )270177)
 
 

 (2جدول )
مقياس في اختبار  الباتحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات الطنالوسط الحسابي والإ 

 للمجموعتين التجريبية والضابطة. معرفةالتفكير ما وراء ال
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
حراف نالإ

 المعياري 
درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
(test.T) 

 مستوى الدلالة عند
(7،71) 

  90221 110707 التجريبية
29 
 

 الجدولية المحسوبة

دالة إحصائياً لصالح  7099 90122 20121 270177 الضابطة
 التجريبيةالمجموعة 

( أكبر من القيمة التائية الجدولية )النظرية( 90122ت )إنالقيمة التائية المحسوبة ك إنفاً إنيتضح من الجدول المذكور 
نتائج هذا  إن، (، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية29( وبدرجة حرية )7،71( عند مستوى دلالة )7،99البالغة )

 دراسة)و( Donn & Chris, 2777 دراسة )و (2772 دراسة التميميالدراسة اتفقت مع نتائج دراسات كل من)
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 التي تطرقت اليها الباحثة. (Fiero, 7991 و )دراسة (2772 فارس،
 تفسير النتائج:

على طالبات  موذج كوسكروفإنظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست المادة وفق أ    
المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسها وفق الطريقة التقليدية في اختبار التفكير ما وراء المعرفي البعدي، 

 تعزى هذه النتيجة للأسباب الآتية: إنويمكن 
يه بإثارة عمليات تفكير  إلى موذج كوسكروف له دور على تنمية القدرات العقلية العليا لدى الطالبات وهذا يرجع إن -7

 حلول صحيحة. إلى التفكير والتوصل 
موذج كوسكروف جعل الطالبات محور العملية التعليمية مما أثر بشكل كبير في إثارة الدافعية لديهن مما زاد إن -2

 قدرتهن على التفكير ما وراء المعرفي.
النتائج في التفكير ما وراء المعرفي تنشيط  إلى موذج كوسكروف على ربط المقدمات بالأسباب والوصول إنيعمل  -1

 المعرفة السابقة وربطها بالمعرفة الجديدة وتطبيقها بمواقف جديدة.
حفزت المهام التعليمية المتنوعة للقدرات العقلية للتفكير ما وراء المعرفي لدى الطالبات على اختلاف أبعادها من  -2

 نمو هذه القدرات لدى طالبات المجموعة التجريبية. إلى تنظيم المعرفة ومعرفة المعرفة ومعالجة المعرفة مما أدى 
والتفكير ما وراء المعرفي بصورة خاصة لاسيما لدى الطالبة من موذج كوسكروف ينمي التفكير بصورة عامة إن -1

 المعلومة بنفسها. إلى خلال التوصل 
 في ضوء النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة استنتجت الباحثة ما يأتي:: الاستنتاجات

 سفة وعلم النفس.موذج كوسكروف ساعد على رفع المستوى الدراسي للطالبات في مادة مبادئ الفلإناستعمال  -7
موذج كوسكروف يساعد على زيادة دافعية الطالبات نحو التعلم وحدوث التعلم الفعال بينهن من إناستعمال  إن -2

 خلال الملاحظات التي جمعتها الباحثة على عينة البحث.
، فهو ينظم المحتوى جابياً بعيداً عن طريقة الإلقاءأيموذج كوسكروف يمنح المدرس دوراً إنالتدريس باستعمال  إن -1

التعلم  إلى موذج وبطرح الأسئلة ويثير الخبرات السابقة للطالبات وربطها بالتعلم الجديد مما يؤدي نعلى وفق هذين الإ
 بصورة أفضل.

موذج كوسكروف أعطى دوراً كبيراً للطالبات داخل القاعة بالعمل بمجموعات متعاونة مما له الأثر إناستعمال  إن -2
 في تنمية التفكير ما وراء المعرفي. جابييالأ

 توصي بما يأتي: إنفي ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصلت إليها هذه الدراسة يمكن للباحثة : التوصيات
موذج كوسكروف في مفردات تدريس مبادئ الفلسفة وعلم النفس إنضرورة إدخال النماذج التدريسية وبضمنها  -7

 ادية.التي تدرس في المدارس الاعد
العمل على تدريب مدرسي مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس باستعمال نماذج حديثة في التدريس القائمة على  -2

 موذج كوسكروف.إنأفكار النظرية البنائية والتي منها 
 .تشجيع المدرسين على الاهتمام بتنمية التفكير عند الطالبات بشكل عام والتفكير ما وراء المعرفي بشكل خاص -1
ياً في مرحلة إنالتأكيد على نماذج التدريس الحديثة في مناهج إعداد المدرسين في كليات التربية وتطبيقها ميد -2
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 وية.إنالتطبيق في المدارس الث
 استكمالًا للدراسة الحالية يمكن إجراء البحوث الآتية:: المقترحات 
في متغيرات أخرى كالتفكير الناقد والتفكير الإبداعي والتفكير الابتكاري  موذج كوسكروفإنإجراء دراسة حول أثر  -7

 والاستدلالي والعلمي.
 جامعية(. -متوسطة -موذج كوسكروف في مراحل دراسية أخرى )ابتدائيةإنإجراء دراسة مماثلة لمعرفة أثر  -2
 ات التفكير ما وراء المعرفي.بناء برنامج تدريبي لمدرسي مبادئ الفلسفة وعلم النفس على تنمية مهار  -1
 موذج كوسكروف في اكتساب المفاهيم العلمية لمادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس.إنإجراء دراسة تتناول أثر  -2
 موذج كوسكروف في التحصيل العلمي وتنمية حب الاستطلاع والتفكير الناقد.إنإجراء دراسة حول أثر  -1
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