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The impact of the use of reciprocal 

teaching in the achievement and 

contemplative thinking of fifth 

graders in the history subject 
A B S T R A C T  

 

 

This study aimed at mesuring  The Effect of 

Reciprocal Teaching strategy on the achievement 

and reflective thinking for fifth graders literary in 

History subject the researcher follow adopted the 

quasi experimental a post test ,sample of 

Students are divide into two groups ; 

usual way and the was equivalent in the two 

extraneous variables . 
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استخذام التذريس التبادلي في التحصيل والتفكير التأملي لذى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة أثر 

 التاريخ
 

 كليت التربيت للعلوم الانسانيت -أ.م.د.اكرم ياسين محمد الالوسي/ جامعه الانبار

 

 
 الخلاصت
ىدفت الدراسة إلى قياس  أثر استخداـ التدريس التبادلي في التحصيل والتفكير التأممي لدى طلاب الصف الخامس       

وكانت عينة الدراسة قد تكونت مف ) الأدبي في مادة التاريخ , واتبع الباحث المنيج شبو التجريبي ذات الاختبار البعدي , 
 درست استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي والضابطة ( طالبا 26وعددىا )ية مجموعتيف تجريب ( طالبا تقسموا إلى 52

 .في المتغيرات الدخيمة  مجموعتيف, وتـ مكافأة ال  درست بالطريقة الاعتيادية  ( طالبا 26وعددىا )
( فقرة , واجرى  40) تكوف مف  لمتفكير التأممي( فقرة , والثاني  50)وأعد الباحث اختباريف الأوؿ تحصيمي تكوف مف   

 .لكلاميما  الصدؽ والثبات والتحميل الاحصائي لفقراتيما 
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وكاف مف نتائج البحث تفوؽ المجموعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية التدريس التبادلي عمى المجموعة الضابطة     
 لتفكير التأممي .وا في التحصيل

 -: المقدمة
بعصر ثورة المعمومات والاتصاؿ واليندسة الوراثية والحاسوب , نتيجة ما يتميز بو وصف القرف الحادي والعشريف        

مف التغييرات والتطورات السريعة في التطور الثقافي والمعرفي  والتكنولوجي , وتقع مسؤولية كبيرة عمى عاتق المؤسسات 
 .   Rajput),   1996, 4)لعامة  التربوية استيعاب ىذا الكـ مف المعرفة والمعمومات   وتوظيفيا في حياتيـ ا

ونظرا لمتغيرات السريعة في تكنولوجيا المعمومات فكاف عمى التربية الاستفادة مف الإمكانات اليائمة التي توافرىا تقنية        
المعمومات واف تتفيـ ما يجري وتحدث إصلاحا تربويا متناسبا مع عصر المعمومات , وىكذا وقعت التحديات الكبيرة أماـ 

مع الزمف لإدارة وا عادة تأىيل المدرسيف والمتعمميف , وأف المدرس محور العممية التعميمية التربية , وصار لزاما السباؽ 
أصبح  لزاما عميو أف يجعل المتعمميف محورا لمعممية التعميمية بدلا منو ويوجيو لمتعمـ الذاتي , وتوظيف المعرفة في تنمية 

حياتيـ اليومية  , وكذلؾ يتمكنوف مف مسايرة التسارع  تفكيرىـ ليكونوا قادريف عمى حل المشكلات التي يتعرضوف خلاؿ
المعرفي في يومنا ىذا وبما أف التربية تيدؼ وتركز في تمكف المتعمميف مف تنمية قدراتيـ عمى التفكير العممي وليس مجرد 

كاءه وقدراتو نقل المعمومات والخبرات فيذا يقتضي مف توفير الجو الدراسي المناسب الذي يحترـ عقل الطالب ويؤيد ذ
الخلاقة مف ناحية , وتصويره الذاتي في تسمسل أفكاره مف الناحية الأخرى , ولكي تحقق التربية العممية ىذه الأىداؼ عمييا 
لابد أف تتجو إلى المناىج الدراسية بوصفيا وسيمة , وليذا أعطوا المزيد مف الاىتماـ بالمناىج وطرائق تدريسيا , ولا شؾ اف 

لمعمومات لوحدة لا يفي بالأغراض ما لـ تصاحبو استراتيجيات وطرائق واساليب تدريسية حديثة مجدية في منيجا غنيا با
نتائجيا وجدواىا , وليذا تعد طريقة التدريس احدى مكونات المنيج , أو أسموب لترجمة الكتاب المدرسي , وأحد العوامل في 

 ( . 23 , 1998 ,بموغ غاياتو العممية المراد تحقيقيا )السيد 
فالتربية اعطت أىمية في طرائق التدريس الحديثة  لما ليا مف أثر في تحقيق الأىداؼ التعميمية التي تسعى المؤسسة      

التعميمية  للإسياـ في تقديـ وتطور المجتمع ليأخذ مكانتو بيف الدوؿ الاخرى عف طريق الاعداد التربوي والتعميمي لأفراد 
دراسة وفيـ العوامل التي توثر في اعداد  الأجياؿ الناشئة اعدادا متكاملا وتوجيو شخصياتيـ توجييا الجيل الجديد في بنائيا و 

 ( . 5, 1974سمميا لتحقيق اىداؼ المجتمع الذي ينتموف اليو ) اسماعيل , 
دريس المواد والمدرس لـ يعد يستطيع الالماـ بكل ما يتعمق بحقل اختصاصو , واف ىذا الامور انعكست في مناىج ت     

الاجتماعية وكتبيا التي تناولت بحكـ طبيعتيا دراسة الانساف والبيئة المحيطة بو , وحيث انو دائـ التغير والتطور في جوانب 
حياتو كافة , اصبح عمى القائميف بعممية التدريس تحديد معمومات وتطوير مياراتيـ لخدمة انفسيـ وطمبتيـ ولمواكبة 

( 225 ,2000 ,في المحتوى العممي وأثرائو او في طرائق واساليب التدريس الحديثة ) ابو سرحاف  التغيرات سواء أكاف ذلؾ
. 

أف مادة التاريخ مف المواد الاجتماعية التي تيتـ بشػػػػػكل خاص بحفظ المعمومات وتمقينيا بالدرجة الاولى اكثر مف      
لتاريخ بالطريقة الاعتيادية تقيس قدرة الطمبة عمى استرجاع المعمومات اىتماميا بأنماط التفكير وتنميتيا , اذ اف تدريس مادة ا

وتذكرىا ولا تساعد عمى تنمية الميارات العقمية لدى الطمبة وىذا يتناقض مع  النظرة التربوية الحديثة التي تؤكد عمى ضرورة 
جمع المعمومات عف الماضي وتحقيقيا تنمية الميارات العقمية لدى الطمبة , واف اىداؼ تدريس مادة التاريخ تقوـ عمى 

وتسجيميا وتفسيرىا , فيو يسجل اىداؼ الماضي في تسمسميا وتعقبيا ولكنو لا يقف عند مجرد تسجيل ىذا الاحداث بل 
يحاوؿ عف طريق ابراز الترابط بيف ىذا الاحداث وتوضيح العلاقة السببية بينيا واف يفسر التطور الذي طرأ عمى حياة الامـ  

 ( . 15, 1963ارات المختمفة واف يبيف كيف حدث ىذا التطور ولماذا حدث ) قسطنطيف , والحض
واف التعميـ الثانوي مرحمة ميمة في السمـ التعميمي فيو الجسر الى الجامعات والمعاىد وىي القادرة لمواجية متطمبات       

 ( . 16,  1998المجتمع وفييا تتبمور استعدادات الطالب وقدراتو ) السيد , 
فالطرائق المتبعة في تدريس مادة التاريخ  ما زالت تعتمد الحفظ والتمقيف والتي تضفي نوعا مف الرتابة  والممل في عرض     
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الموضوع , ويكوف المدرس ىو محور العممية التعميمية وبيا يصبح دور الطالب سمبيا وغير مشارؾ بصورة فعالة في الدرس 
تستعرض المادة بنمط  يفتقر الى عنصري الاثارة والتشويق , مما يولد عدـ الانتباه والتركيز , فضلا عف اف كتب التاريخ 

 ( .53,  1981لدى الطمبة وىذا يؤدي الى انخفاض مستوى تحصيميـ العممي  ) عبد الدائـ , 
عممية التعمـ والتعميـ ولا  ويرى الباحث اف الاساليب والطرائق والاستراتيجيات التدريسية الحديثة ذات أىمية كبيرة في    

يمكف اف تحقق اىداؼ مادة التاريخ الا باتباعيا التي تعتمد عمى ايجابية الطالب وتفاعميـ مع الدرس وقدرتيـ عمى اكتساب 
المعرفة بما لدييـ الثقة بالنفس ويكسبيـ القدرة عمى التفكير وىذه صفات تسيـ في بناء شخصياتيـ في كافة جوانبيا , وبما 

مف خلاؿ ما يظير مف قدرات المدرس الابتكارية والجمالية في التفكير والمغة والتعبير ‘ وعمـ , فيو فف‘ لتدريس ففاف ا
وعمـ كبقية العموـ الأخرى حيث التدريس عمل نشيط مثير كغيره مف الميف التي تعتمد عمى اسس عممية مثل ) الطب 

ا العقل الإنساني عف طريقة التفكير والتجربة فيقتنع بيا واستخدـ في واليندسة ...... الخ ( فيو عمـ الحقائق ييتدي إليي
وكمما كاف الأسموب التدريسي ملائـ لمطمبة مف حيث التوقيت , المستوى , الأسموب والوسائل كانت  ,شتى جوانب الحياة 

 .  كمية المادة المستوعبة ونوعيتيا وكفاءتيا التعميمية أعمق وأدؽ وأكثر ثباتا وارقي مستوى 
لذا اصبح البحث عف استراتيجيات بديمة جديدة حاجة ممحة لمتربية , وبدأت حركة التجديد وتولدت اتجاىات تدعو الى       

نظاـ  يبحث عف أساليب جديدة يكوف بمقدورىا تعمـ أعداد اكبر مف الطمبة تعمما بواسطة الامكانات المتوفرة نفسيا , واسفرت 
ثارة التفكير لتحقيق الأىداؼ التربوية  والغايات ىذه الدعوة عف تبني استراتيج يات  وتقنيات حديثة ىدفيا زيادة التحصيل وا 

 ( .     266,  1999المنشودة ) الحيمة , 
اف تنمية التفكير تحتاج الى اتباع طرائق واساليب واستراتيجيات حديثة تستثير طاقات المتعمميف  وتبرز قدراتيـ        

 1998وتساعد عمى تنمية اتجاىات ايجابية حديثة وعادات التساؤؿ والبحث وحل المشكلات ) خصاونة , الابداعية الكاممة 
 ,13                                                             . ) 

ـ , وكيفية فمتحسيف مستوى الطلاب في عممية التعمـ ىو تنمية قدراتيـ عمى استخلاص استراتيجيات مناسبة لمتعم       
تنشيط المعرفة السابقة وتوظفيا في مواقف التعمـ الحالية , وتركيز الانتباه عمى النقاط والعناصر البارزة في المحتوى , 
وممارسة اساليب التقويـ الناقد للأفكار والمعاني , ومراقبة النشاطات الذىنية والمعرفية والمغوية المستخدمة لمتحقيق مف مدى 

 ( . 283,  1996الفطايري , بموغ الفيـ  ) 
ومف استراتيجيات التدريس التي يمكف مف خلاليا تنمية ميارات المغة والتفكير , والتي نادى بيا  المختصوف الى     

استخداميا التي تيدؼ الى اكتساب المتعمميف الميارات المعرفية , والتي تمكنيـ مف معالجة المعمومات وتوظيفيا  , ىي 
 ( . 39,  1992) جرادات ,              Reciprocal teaching لتدريس التبادلي (استراتيجية ) ا

فالتفكير مف ابرز الحقائق التي اتصف بيا الانساف عف غيره مف الكائنات لأنو يتضمف العمميات العقمية كافة التي        
مة الانساف في استعادة بعض المواقف مف الماضي مف بينيا التخيل والفيـ والاستدلاؿ والتذكر والتحميل والتعميل , فيو وسي

 ( . 7,  1990عند الحاجة والاستفادة منيا في التعامل مع الماضي ) الالوسي , 
ويعد التفكير التأممي مف انماط التفكير التي تعتمد عمى الموضوعية ومبدأ العممية والسببية في مواجية المشكلات التي      

والتأمل في القراف الكريـ عممية عقمية تمكف الفرد مف عبور العالـ المحسوس الى خالق ىذا العالـ تفسر الظواىر والاحداث , 
, فيؤمف باف لا الو ألا الله ولا رب سواه ويتميز أولو الالباب بالقدرة عمى التفكير التأممي مف خمق السموات والارض , اذ 

دراكاتيـ ال  حسية في التفكير بخمق الله . أنيـ يستطيعوف أف يستفيدوا مف خبراتيـ وا 
فالتفكير التأممي عممية عقمية عميا يمجأ  الييا الإنساف عندما يقع في مشكمة معينة يتضرع إلى الله سبحانو وتعالى      

 متأملا في خمقة وقدرتو عمى أف يخفف عنو وطػأه ىذه المشكمة , وطالما التأمل ذروة سناـ العمميات العقمية , فأف التربية لا
تستطيع تجاىمو ويصبح لزاما عمى المربيف بذؿ اقصى الجيود التربوية الملائمة لنمو عممية التأمل وىذا يتـ مف خلاؿ التأكيد 

 عمى الجانب الإيماني .
و ذكر الله سبحانو وتعالى التفكير التأممي في القراف الكريـ بمعاف مقدرة والنظر الى خمق الله ومنيا نلاحظ اف الدعوة     
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رُوا  لى التفكير والتأمل مف القراف الكريـ جاءت واضحة وعربية وتدعو الى التفكير والتدبير والتأمل لقولو تعالى )  ا وَلَمْ يَتَفَكَّ

بِينٌ  ن جِنَّةٍ إِنْ ىُوَ إِلاَّ نَذِيرٌ مُّ مَوَاتِ وَالَأرْضِ وَمَا  أَوَلَمْ  مَا بِصَاحِبِيِم مِّ مِن شَيْءٍ وَأَنْ  خَمَقَ اللَُّّ يَنظُرُوا فِي مَمَكُوتِ السَّ
 ( . 184-185(    سورة الأعراؼ )   حَدِيثٍ بَعْدَهُ يُؤْمِنُونَ  عَسَى أَن يَكُونَ قَدِ اقْتَرَبَ أَجَمُيُمْ فَبِأَيِّ 

 .1      -ويبيف الباحث أىمية ىذه الدراسة  لاستراتيجية التدريس التبادلي في التفكير التأممي مف خلاؿ الآتي :  
استراتيجيات تدريس جديدة تعمل عمى اكتساب الطلاب أنشطة وميارات وأدوات لاكتساب التعمـ   وخاصة استراتيجية 

 التدريس التبادلي مف خلاؿ خطواتو .
 . يعد مقترحا لتطبيقو عمى استراتيجيات تدريسية حديثة تيتـ بالطالب وتنمية تفكيره اذ يمكنو مف مراحل دراسية أخرى .2
اولى البحوث عمى حد عمـ الباحث التي تناولت استراتيجية التدريس التبادلي في التفكير التأممي وزيادة التحصيل  . تعتبر3

 في مادة التاريخ في المرحمة الاعدادية , سبب ندرة الدراسات والابحاث في ىدا المجاؿ .
مف واضعي المناىج الدراسية أف يراعوا القدرات . يتطرؽ عمى التفكير التأممي الذي ىو صمة مباشرة بالطمبة وىذا ما يجعل 4

 العقمية لكل مرحمة مف مراحل الدراسة . 
. ضرورة تنويع استراتيجيات تدريسية مف قبل المدرسيف بصورة عامة ومدرسي التاريخ خاصة وكيفية التفكير التأممي مف 5

 قبل الطمبة .
 -: مشكمة الدراسة

 -يد مشكمة البحث في السؤاؿ الاتي :يمكف لمباحث مف خلاؿ ما تقدـ تحد     
ىل ىناؾ أثر استخداـ التدريس التبادلي في التحصيل والتفكير التأممي لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ 

 -, ويتفرع السؤاؿ الرئيسي الى الاتي :
 الخامس الأدبيىل يوجد أثر التدريس التبادلي عمى زيادة التحصيل في مادة التاريخ لطلاب الصف  -1
 ىل يوجد أثر التدريس التبادلي عمى التفكير التأممي في مادة التاريخ لطلاب الصف الخامس الأدبي .  -2

 -: فرضيات الدراسة
( بيف متوسط درجات التحصيل في مادة التاريخ في الاختبار 0,5لا توجد فروؽ ذات دلالة  إحصائية عند مستوى )  -1

التي تدرس بإستراتيجية التدريس التبادلي والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة  البعدي بيف المجموعة التجريبية 
 الاعتيادية .  

( بيف متوسط درجات التفكير التأممي  في الاختبار البعدي بيف 0,5لا توجد فروؽ ذات دلالة  إحصائية عند مستوى )  -2
 والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية . المجموعة التجريبية  التي تدرس بإستراتيجية التدريس التبادلي 

 -: أىداف الدراسة
 -تيدؼ الدراسة الحالية الى الأىداؼ الآتية :

 قياس أثر استخداـ التدريس التبادلي في تحصيل طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ .  -1
 قياس أثر استخداـ التدريس التبادلي في التفكير التأممي لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ .  -2

 -: اىمية الدراسة
العمل عمى تجريب استخداـ استراتيجيات حديثة لمتدريس لزيادة التحصيل والتفكير التأممي في مادة التاريخ لمسايرة  -1

 الاتجاىات الحديثة في التعمـ .
تماـ باستراتيجيات التدريسية مف قبل المؤسسات التعميمية في وزارتي التربية والتعميـ عف اقامة الدورات التطويرية  أى  -2

 التدريسية لكافة الييئات التدريسية في جميع مراحل الدراسية . 
وليس حفظو  تساعد عمى اطلاع مدرسي التاريخ عمى استراتجيات تدريسية حديثة تركز عمى فيـ  المتعمـ المادة -3

 لموضوع التعمـ .
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 يمكف الافادة مف الدراسة مدرسي ومدرسات التاريخ بأىمية التفكير التأممي والتعرؼ عمى خطواتو واىميتو  . -4
مف الممكف اف توفر ىذه الدراسة معمومات عف طريق استراتيجية التدريس التبادلي لتساعد القائميف عمى اختبار التفكير  -5

 . التأممي في حالات اخرى 
الافادة مف الدراسة في العممية التعميمية في تدريب المدرسيف والمدرسات لتوظيف الاستراتيجيات  التدريسية الجديدة مف   -6

 شأنيا إثارة التفكير التأممي في حالات اخرى .
 -: حدود البحث 

 -اقتصرت الدراسة الحالية عمى الآتي :
) الفصل  2012 - 2011طلاب الصف الخامس الأدبي في مدينة حديثة بمحافظة الانبار / العراؽ لمعاـ الدراسي  - 1

 الدراسي الاوؿ ( . 
- 2011الفصوؿ الثلاثة الاولى مف كتاب التاريخ الاوربي الحديث المعاصر لمصف الخامس الأدبي لمعاـ الدراسي  )  - 2

 ( ـ .   2012
 -طوات الآتية :أتبع الباحث الخ

دراسة نظرية مف مطالعة ادبيات الموضوع والدراسات السابقة حوؿ مفيوـ استراتيجية التدريس  التبادلي بشكل خاص  -1
 واىميتيا  في التحصيل .

 الاطلاع عمى العديد مف الدراسات والبحوث التي اختصت بالتفكير التأممي . -2
  -أعداد المادة العممية مف خلاؿ :  -3

 وكية الخاصة بالفصوؿ الثلاث وحسب مستويات ) بموـ ( المعرفية  .الاىداؼ السم - أ
 اعداد الخطط الدراسية الخاصة بالموضوعات لمجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة . - ب

      -أعداد أدوات الدراسة وىي : -4
 اختبار تحصيمي لقياس مستويات بموـ لتحقيق مف فرضيات الدراسة . -أ  

 اختبار التفكير التأممي لتحقيق مف فرضيات الدراسة . -ب       
ػ اختيار عينة الدراسية وىي مدرسة قصدية ) اعدادية الحقلانية لمبنيف مف مدارس مدينة حديثة في محافظة الانبار لتوافر  5
 ( ثلاث صفوؼ لاختيار مجموعتيف عشوائية احدىما  تجريبية والاخرى ضابطة . 3) 
 ػ القياـ بإجراءات تكافؤ المجموعتيف .  6 
 ػ تدريس المجموعة التجريبية باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي والمجموعة الضابطة  بالطريقة الاعتيادية . 7 
 ػ اختيار التصميـ التجريبي لمدراسة . 8 
 ػ تطبيق الاختبارات البعدية  ) اختبار التحصيل والتفكير التأممي ( . 9 

 ػػ عرض النتائج وتفسيرىا وتقديـ الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات . 10
  -: تحديد المصطمحات

 -: عرفيا كل مف : strategy الاستراتيجية  -أولا :
 بانيا المخطط التي يستخدميا مف اجل مساعدة المتعمـ  -( : 2001ػ ) قطامي و قطامي , 1

 0(  217, 2002قطامي وقطامي عمى اكتساب خبرة في موضوع معيف )      
2-   (DC - Education : )-  (          34سبل تقديـ المواد التعميمية  أو القياـ بتقديـ الانشطة التعميمية لمطمبة 

2001  ,DC - Education . ) 
مكانات المادية الا   سمسمة مف الاجراءات التي يتـ تخطيطيا بأحكاـ , لتوظيف  -( : 2008خروف  , آػػ ) الشمراني و  3

الطلاب عمى تحقيق اىداؼ التعمـ , وتمكينيـ مف ميارات التعمـ الذاتي و أدواتو ) الشمراني  ةوالبشرية في المدرسة , لمساعد
 .(  5,  2008,  وآخروف 



6                                               

 كل مف :و عرف -:Reciprocal Teaching التدريس التبادلي  -ثانيا :
المجموعة , ثـ     بيف المدرس والطلاب وبيف الطالب قائد المجموعة وبيف بأنو  تبادؿ الافكار -( : 1999جابر , )  -1

 ( .  85,  1999بيف افراد المجموعة بعضيـ وبعض ) جابر ,  
بأنو نشاط تعميمي يأخذ شكل حوار بيف المدرسيف والطلاب بعضيـ البعض , بحيث يتبادلوف  -( : 2003) زيتوف ,  -2

والتمخيص ( ييدؼ فيـ المادة المقروء ,  –رعية  المتضمنة ) التنبؤ ػػ والتساؤؿ ػػ والتوضيح الأدوار طبقا للاستراتيجيات الف
 ( . 223,  2003) زيتوف ,     والتحكـ في ىذا الفيـ عف طريق مراقبتو , وضبط عممياتو . 

عممي مستعيف نشاط تعميمي ييدؼ الى تدريس الطالب عمى الحوار الفكري حوؿ النص ال -( : 2006) احمد ,  -3 
 ( .   125,  2006) احمد ,  بأربعة انشطة معرفية وما وراء المعرفية ىي) التمخيص , توليد الأسئمة , التوضيح , التنبؤ (

 -كل مف : و( عرف Achievement)  التحصيل -ثالثا :
المعمومات ) نجار ,  بانو انجاز عمل ما , أو إحراز التفوؽ في ميارة ما في مجموعة مف -( : 1960) نجار ,   -1

1960  ,15  ). 
2- (1998  ,Oxford ):- 1998, 10رة )ما بنجاح وبجيد ومياشيء او تعمـ  لإنجازالنتيجة المكتسبة  وبأن  ,Oxford 

. ) 
قصد تكيفو  لمقرر دراسيمنيج  بانو المعرفة التي يحصل عمييا الطلاب مف خلاؿ برنامج أو -:( 2011) حسيف ,  -3

الطالب مف معمومات وفق برنامج معد ييدؼ إليو ,  ومع  الوسط التربوي , ويقتصر ىذا المفيوـ عمى ما يحصل عمي
 ( . 176,  2011) حسيف ,     فضلا عف إعداده لمتكيف مع البيئة الدراسية بصورة عامة

  -كل مف : وعرف -( : Reflective thinking) التفكير التأممي -رابعاً  :
الفرد الموقف الذي امامو يحممو الى عناصره  فيوىو التفكير الذي يتأمل  -( : 2003 ,جاء يالي وبوا ر) عاشو   -1

)  ةويرسـ الخطط اللازمة لفيمو حتى يصل النتائج يتطمبيا الموقف ثـ يقوـ التتابع في ضوء الخطط الموضوع
 .(  306,  2003,  الييجاء ابو و عاشور

2-  (Kim, 2005  ) :- قف مف خلاؿ اىداؼ التعمـ والمحافظة عمى اوالمو  للأنشطةواليادفة  المتأنيةمعالجة الفرد  وأنب
والمدرسيف ,  فراقتعمـ مناسبة , مف خلاؿ التفاعل مع الا استراتيجيات باستخداـاستمرارية الدافعية , وبناء فيـ عميق 

 . (Kim, 2005, 28 )والانجازمباشرة الى تحسيف عمميات التعمـ  وبما يقود
بانو عممية عقمية فييا نظر , وتدير , وتبصر , واعتبار, وأعماؿ فكر , وتوليد , واستقصاء  -:(  2010) ابو نحل ,  -3

تقوـ عمى تحميل المواقف المشكل الى مجموعة مف العناصر وتأمل الفرد لمموقف الذي امامو , واستمطار الافكار , ودراسة 
 ( . 37,  2010حقيق مف صحتيا , لموصوؿ الى الحل السميـ لمموقف المشكل ) أبو نحل , جميع الحموؿ الممكنة والت

  -التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة :
مجموع الاجراءات والخطوات والأنشطة التي يقوـ بيا المدرس مف اجل الوصوؿ الى تحقيق الاىداؼ  -: الاستراتيجية -1

 التربوية مف موضوعات كتاب التاريخ الاوربي الحديث لمصف الخامس الادبي.
طلابو استراتيجية تدريسية تقوـ عمى نشاط تعميـ تعاوني عمى شكل حوار ونقاش بيف المدرس و  -: التدريس التبادلي -2

مف أجل تنفيذ الخطوات المعرفية مف كتاب تاريخ اوربا الحديث لمصف الخامس الادبي وىي ) التمخيص , توليد 
 الأسئمة , التوضيح , التنبؤ ( .

ىو ما يحصمو الطالب الصف الخامس الادبي مف الدرجة النيائية مف خلاؿ إجاباتيـ عف الاختبار  -:التحصيل -3
ث لأغراض ىذه الدراسية عقب الانتياء مباشرة مف دراستيـ لمفصوؿ الثلاثة الاولى مف التحصيمي  الذي اعده الباح

 الادبي . الخامس الحديث المقرر تدريسيو لمصف الاوربي التاريخ كتاب
نشاط عقمي يتأمل بو طالب الخامس الادبي الموقف المشكل ويحممو ويقترح الحموؿ في ضوء   -: التفكير التأممي -4

أدلة وبراىيف التي تؤكد عمى صح الحموؿ عف طريق براىيف تؤكد صحة الحل المقترح  الذي اعده الباحث في التفكير 
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 التأممي .
 -الاطار النظري ودراسات سابقة :

 -: ( Teaching strategy )  Reciprocal التبادلياستراتيجية التدريس  -أولا :
لقد قاـ  الباحثوف والمختصوف لمبحث عف طرائق واستراتيجيات وبرامج ووسائل يمكف مف خلاليا تنمية ميارات الفيـ    

( التي تيدؼ الى اكتساب   ( strategy Teachingوالتفكير,  فنادى المختصوف الى استخداـ استراتيجيات التدريس
الميارات المعرفية التي تمكنيـ مف معالجة المعمومات وتوظيفيا , في احدى الاستراتيجيات التي تنمي سموكيات  متعمميفال

 ( .Met cognition ما وراء المعرفة ) 
( ما وراء لمعرفة بأنيا التفكير حوؿ التفكير ذاتو , وادراؾ المتعمـ وما لا  Blakey & Spence , 1990وقد عرؼ  )      

يعرفو , بما يتضمنو ذلؾ مف اجراءات تنظيمية يمكف مف خلاليا اداره عممية التفكير , وىي ربط معمومات الطالب الجديد 
بالمعمومات الموجودة لديو مف قبل الاختيار لاستراتيجيات التفكير ) عمميات التخطيط والمراقبة وتقويـ التفكير ( ومف اىـ 

لتدريس التبادلي ( الذي تطور نتيجة التطور الفكر الإنساني , إذ نجد بداياتو في الفكر ىذه الاستراتيجيات استراتيجية  ) ا
مبينا فيو  اف حجرات الدراسة ينبغي اف تكوف مرأه تعكس ما  1916الإغريقي القديـ , عندما بدا واضحا في كتاب ) ديوي ( 

, واف مسئوليتيـ الاولى اف يثيروا دوافع التلاميذ ليعمموا يجري في المجتمع واف تعمل كمختبر او معمل لتعمـ الحياة  الواقعية 
متعاونيف ولينظروا في المشكلات الاجتماعية اليومية الميمة  , واضافة الى جيودىـ التي يبذلونيا في مجموعات صغيرة 

, كما التلاميذ يكتسبوف لحل المشكلات , ليتعمـ التلاميذ المبادئ الديمقراطية ما خلاؿ تفاعلاتيـ اليومية الواحد مع الاخر
معمومات مناسبة ونماذج  جديدة مف التفكير واستراتيجيات مف خلاؿ تفاعميـ وحواراتيـ مع اقرانيـ حيث يكتسبوف عبر 

 ( .  28,  2006مبادلاتيـ الجماعية استراتيجيات جديدة يستخدمونيا في اتصالاتيـ  ) حسف , 
( والتي مفادىا اف التفاعل الاجتماعي اثناء الحوار الصيفي   Vygotskyاؿ ) نتيجة للأفكار الأولية التي صاغتيا اعم     

( لتطوير تكتيؾ التدريس (  Plaincsar & Brown  , 1984-1986لو تأثير فعاؿ جدا في التعميـ مما حد كل مف 
خاصة , ذلؾ التكتيؾ التبادلي بيدؼ زيادة الفيـ القرائي لدى الطلاب بصفة عامة والطلاب ذوي صعوبات التعميـ بصفة 

الذي يعتمد عمى التعاوف والمشاركة الفعالية بيف الطلاب اثناء الدرس بعضيـ ببعض وبينيـ بيف المدرس فكل شخص يأخذ 
 ( . 45,  1998) جابر ,  -التمخيص والاستفسار والتوضيح والتنبؤ  -دور كقائد طبقا لمميارات الفرعية المتضمنة 

ية في ىذا المجاؿ عمى اف ىذه الاستراتيجية تتكوف مف أربع انواع مف الانشطة  ) حسف , وتشير الأدبيات التربو      
 -( وىذه الانشطة أو المراحل ىي : 28,  2006
وتعني القدرة عمى تحديد المعمومات الميمة في الموضوع وما فييا مف افكار  -:  Summarizingالتمخيص  -أولا :

ى العممية التي يتـ فييا اختصار شكل المقروء واعاده انتاجو في صورة اخرى  خلاؿ ومفاىيـ رئيسة , ويشير التمخيص ال
مجموعة مف الاجراءات تبقي عمى اساسياتو وجوىره مف الافكار الرئيسة لمنقاط الاساسية الذي يسيل في تنمية ميارة القارئ 

طلابو ما ىو يمكف تمخيص بشكل جيد مف خلاؿ مف التركيز عمى المعمومات مف الحقائق والأدلة , والمدرس عميو اف يبيف ل
 -مراعاة ما يمي :

 ػػ استخداـ كممات الطلاب الخاصة وليس الاقتباس مف أجل تعزيز فيميـ المقروء . 1
 ػػ تحديد الفترة الزمنية لمتمخيص لمتأكد مف اف الطلاب قد حكموا عمى الاىمية النسبية للأفكار . 2
 ػػ حذؼ المعمومات المكرر .  3
 ػ الاىتماـ بأدوات الاستفياـ مثل ) مف , ماذا , متى , ايف , لماذا , كيف ( .  4
 ( . 503,   2003ػ التركيز عمى مصطمحات العنوانيف الميمة ) دونالد , واخروف ,  5

تي يقصد بو قياـ الطلاب بطرح عدد مف الأسئمة ال -: Question Generating توليد الاسئمة  ) الاستفسار ( -ثانيا :
يشتقيا مف النص المتمقي مف خلاؿ نيج  النص كمما مرت عمييـ فكرة  في النص يسألوف انفسيـ ) ماذا , لماذا , كيف ..( 
سؤالا حوليا ويحاولوف الإجابة عنو , ومف المعايير توليد الجيد للأسئمة انيا تساعد عمى الأداء الجماعي وليس فقط الاجابة 
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 تمزـ الاجابة عمى الاسئمة الجيدة مراجعة قراءة الموضوع لمبحث عف الاجابة المناسبة  .الفردية مف طالب معيف , وقد تس
والاسئمة الذاتية عند استخداميا مع المادة الدراسية المتعممة قد تجعل المتعمـ لديو قدرا عاليا مف الانتباه وتذكر     

المعمومات والقدرة عمى الفيـ , حيث يتطمب فيـ المعمومات  وتخزينيا في الذاكرة واسترجاعيا فيما بعد  , كما تعمل الأسئمة 
يقوـ بتحميل المضموف وربطو  بالمعرفة السابقة ويقوـ بتقييمو في دائرة مستمرة ) شبيب ,  الذاتية عمى فيـ الموضوع , اذ

2000  ,110 . ) 
وىي العممية التي يتجمي بيا الطلاب أفكار معينة مف الموضوع  أو قضايا أو توضيح  -: Clarifying التوضيح -ثالثا :

التي يحاوؿ الطلاب فييا الوقوؼ عمى أسباب صعوبة فيـ كل صيغة أو مفاىيـ مجردة يصعب إدراكيا مف الطلاب , و 
الموضوع  , والتوضيح يبقي التقويـ النقدي لممحتوى مما يعطي الطالب احساسا بمعنى الموضوع  فعندما يمقي الطالب أسئمة 

غير مألوفة مثلا الاستيضاح فيذا بالضرورة يعني انو قد اصبح عمى دراسة بالعوائق التي قد تسبب عدـ فيمو كوجود مفاىيـ 
. 

يعني بو توجيو الطلاب الى طرح بعض توقعاتيـ ) تنبؤاتيـ ( لما يكوف تحت ىذا   -: predictingالتنبؤ  -رابعا :
العنواف مف افكار , وما يمكف أف يعالجو مف قضاياه , ويتطمب مف الطالب اف يطرح فروضا معينة حوؿ ما يمكف اف يقولو 

في قراءاتو خطوات معينة , وتعد ىذه الفروض بعد ذلؾ بمثابة ىدؼ يسعى الطالب المؤلف في الموضوع كمما خطى 
لتحقيقو , سواء بتأكيد الفروض او رفضيا , ويمكف لممدرس اف يساعد طلابو عمى اف يتوقعوا ما سيتناولو موضوع ما مف 

  -خلاؿ المساعدات الآتية :
 قراءة العنواف الاصمي والعناويف الفرعية .  -1
 ة بالأسئمة التي يضمنيا الكاتب مثل النص .الاستعان  -2
 قراءة بعض الجمل في الفقرة الأولى .  -3
 قراءة السطر الاولى مف كل فقرة في الموضوع .  -4
 ( . 106,  1996قراءة الجممة الأخيرة مف الفقرة الأخيرة ) أكسفورد ,   -5

  -: عداد التدريس التبادليإمراحل 
 يقود المدرس الحوار مطبقا الاستراتيجيات الفرعية الأربع مع شرحيا .  -1
 يقسـ المدرس الطلاب الى مجموعات تعاونية  ) كل مجموعة خمسة افراد ( طبقا للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة .    -2
تعييف قائد لكل مجموعة ) يقوـ بدور المدرس في إدارة الحوار ( مع مراعاة أف يتبادؿ  دوره مع غيره مف أفراد  -3

 المجموعة . 
توزيع الأدوار بيف افراد كل مجموعة بحيث يكوف لكل فرد دور واحد منيا ) الممخص , التساؤؿ , التوضيح ,   -4

 المتوقع ( .
عات بأف يدير القائد / المدرس الحوار , ويقوـ كل فرد داخل كل مجموعة  ميمتو بدء الحوار التبادلي داخل المجمو   -5

 لباقي أفراد المجموعة  ويجب استفساراتيـ حوؿ ما قاـ بو .
تدريب الطلاب مف قبل المدرس عمى ممارسة الانشطة السالفة الذكر لمدة أربعة اياـ متعاقبة وكيفية تنفيذه مف خلاؿ   -6

 رس ثـ التدريب عمى ممارستو مف قبل الطلاب .بياف عمل يقوـ بو المد
 تكميف فرد مف كل مجموعة بالبدء في استعراض الإجابة عف أسئمة التقويـ .  -7
حصة ( عمى نحو متتابع حتى يحقق فاعميتو المرجوة )  20اف يطبق ىذه التدريس لفترة طويمة مف الوقت ) نحو   -8

    -تدريس التبادلي :( والشكل الآتي يوضح مراحل ال 302,  2007حسيف , 
 
 

الأربع  تيقوـ المدرس بتوضيح الاستراتيجيا
مع شرحيا والتمخيص وابتكار والتوضيح 

 والتوقع

 مراحل التدريس التبادلي توضح المدرس بالأمثمة
 مجموعات المدرس الطالب
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Palincsor, & Brown, 1984, 117-175) ) 
 

  -: الاسس الميمة في التدريس التبادلي
تعميـ الطلاب في مجموعات صغيرة لمتأكيد مف كل طالب قد اتيحت لو الفرصة المناسبة لممارسة ميارات التشارؾ في   -1

 الدرس عف طريق التغذية المراجعة مف أعضاء مجموعتو أو مجموعة أخرى .
 يعد مسؤولية مشتركة بيف المدرس والطلاب مف خلاؿ اكتساب الاستراتيجيات الفرعية المتضمنة .   -2
 مسؤولية المدرس المبدئية لمتعميـ ونمذجة الاستراتيجيات الفرعية يجب تنتقل تدريجيا الى الطلاب .  -3
ػ اف يتذكر الطلاب باستمرار أف الاستراتيجيات المتضمنة وسائط مفيدة  تساعدىـ عمى تطوير منيجيـ لما يقرؤوف  4

 في فيـ ما يقرؤوف .        وبتكرار محاولات بناء معنى لممقروء يتوصل الطلاب الى التحقيق
 -:مزايا التدريس التبادلي  

 تنمية القدرة عمى الحوار والمناقشة . -1
 سيولة تطبيقو في الصفوؼ في معظـ المواد .  -2
 زيادة تحصيل الطلاب في كافة المواد الدراسية . -3
 امكانية استخداـ في الصفوؼ الدراسية ذات الاعداد الكبيرة .  -4
 تنمية القدرة عمى الفيـ .  -5
 تشجيع مشاركة الطلاب الخجوليف في الأنشطة التدريس التبادلي الأربع حيث تزيد ثقة الطالب بنفسو . -6
   . ( Jeffrey,  1997, 92 ( )   204,  2007تعمـ استيعابي عميق وتحصيل جوىر . )  حسيف ,  -7

 -: يداء الطلاب مف التدريس التبادلأكيف يقيـ المدرس 
تعكس ما اذا كاف الطلاب قد  قيمةعف طريق الاستماع لمطلاب خلاؿ المواد والمناقشة مكوف ىناؾ اشارات ذات  -1

تمخيص مما يتيح ال ومحاولات الأسئمة يكتبواحواؿ فانو يجب عمى الطلاب اف لااكل في  الأربعة الاستراتيجيات ف يتعممو 
 .الاخريف اف يراجعوىا  أو الطلابلممدرس 

الأربع  تيمارس الطلاب الاستراتيجيا
 ويتمقوف ملاحظات مف المدرس

 ممارسة الطلاب

يقود المدرس الباحث مع الطلاب مف 
مجموعات صغيرة ثـ يحصل الطلاب 
دورىـ في ممارسة الاستراتجيات اثناء 

 تمقي الملاحظات مف المدرس
 مجموعات الطلاب

دارة إثـ يحصل الطلاب عمى دورىـ في 
المناقشة عف طريق استخداـ 

الأربع مف مجموعات  تالاستراتيجيا
صغيرة ويلاحظ المدرس تقدـ الطلاب 

 ويقدـ الملاحظات
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الطلاب عمى  الإجابات قشة ذلؾانكل مجموعو عمى اختبار قصيرة يقيس فيميـ لمموضوع يعقب ذلؾ ميجيب افراد  -2
  . ختبارلااأسئمة 

  مف التاريخ الاوربي الحديث والمعاصر .نكتب موضوع  -: نشاط
 وتمخيصو .الموضوع قراءة ناقده  أاقر  -1
 . ةمتعدد تبمستويا  الأسئمةكبر عدد مف أاكتب  -2
 .تحتاج الى توضيح مف وجية نظرؾ حدد النقاط التي  -3
 بو .ة مرتبط ى خر أتنبأ واكتب ما يتعمق بيذا الموضوع مف معمومات  /توقع  -4
 -: Reflective thinking  التفكير التأممي -ثانيا:
التنفس لاف التنفس ميـ لمحياة فاف التفكير اشبو ما يكوف  ةبمثاب للإنساف( التفكير maclureيعد الباحث ما كمر )     

ماواتِ قولو تعالى..  )  القراف الكريـ فيبيف العادية وقد  الإنسافبنشاط طبيعي لا غنى عنو  في حياة   إِنَّ فِي خَمْقِ السَّ
َ قِيامًا وَقُعُودًا وَعَمى (190) وَالْأَرْضِ وَاخْتِلافِ المَّيْلِ وَالنَّيارِ لََياتٍ لِأُولِي الألباب رُونَ فِي  الَّذِينَ يَذْكُرُونَ اللَّّ جُنُوبِيِمْ وَيَتَفَكَّ

ماواتِ وَالْأَرْضِ رَبَّنا ( , )  191 – 190) اؿ عمراف ( 191ما خَمَقْتَ ىذا باطِلًا سُبْحانَكَ فَقِنا عَذابَ النَّارِ ) خَمْقِ السَّ
 ( .  18,  2006السميتي , 

معمومات الحس  وصياغة المعرفة ر يعتبر مف العمميات العقمية التي تحتوي عمى الادراؾ ) التنبؤ ( واستذكار فالتفكي     
 .(  23,  2002,  طلافحة معنى شخصي لتحديد الفرد ) لإعطاءواعادة بناء التركيب العقمية في محاولة 

ىداؼ محددة مجموعة أ  إلىيث يوجو العمميات العقمية , ح وتفكير موج التفكير التأممي الذي ىو نواع التفكير ىوأمف و     
معيف وبيذا يعني لى حل معينة مف الظروؼ التي نسمييا بالمشكمة تتطمب مجموعة معينة مف استجابات ىدفيا الوصوؿ ا

 . ( 5,  2002) عبيد , وعفانة , اف التفكير التأممي ىو النشاط العقمي اليادؼ لحل المشكلات 
 

 -: التأمميأىمية التفكير 
أنو ضرورة لممتعمـ , حيث يتطمب اندماج العقل فيما يتـ تعممو ومع تنقل الطلاب مف مدرس إلى آخر يتعزز التفكير   -1

 أف تكررت انماطو في محاولات المحتوى العديدة .
 يعد مف الميارات الميمة في التعمـ القائـ عمى حل المشكلات .  -2
 يتضمف التفكير التأممي التحميل واتخاذ القرار , وقد يسبق عممية التعمـ ويحدث اثناءىا  وبعدىا .  -3
 وعندما يفكر تفكيرا تأمميا يصبح قادرا عمى ربط الافكار بالخبرات السابقة والحالية والمتنبئ بيا .  -4
 ي يتخذىا لإصدار الحكـ .المتأمل ىو يخطط ويراقب دائما , ويقيـ أسموبو في العمميات والخطوات الت -5
 يساىـ في تنمية الاحساس بالمسؤولية والعقل المنفتح والخلاؽ .  -6
 يعطى الطالب احساسا بالسيطرة عمى تفكير واستخداـ بنجاح .   -7
 ( .  178ػػ 177, 2005الشعور بالثقة بالنفس مف مواجية الجيات الحياتية والمدرس )عبد الوىاب ,  -8

  -: مراحل التفكير التأممي
 -اف التفكير التأممي يشتمل عمى عدة مراحل ومف أبرزىا ىي :     

القدرة عمى عرض جوانب المشكمة والتعرؼ عمى مكوناتيا سواء كاف ذلؾ مف خلاؿ المشكمة او  -التأمل والملاحظة : -1
 اعطاء رسـ او شكل بيف مكوناتيا بحيث يمكف اكتشاؼ العلاقات الموجودة بصريا .

القدرة عمى تحديد الفجوات في المشكمة وذلؾ مف خلاؿ تحديد العلاقات غير الصحيحة أو  -:الكشف عف المغالطات  -2
 غير المنطقية أو تحديد بعض الخطوات الخاطئة في انجاز المياـ التربوية .

القدرة عمى التوصل الى علاقة منطقية معينة مف خلاؿ رؤية مضموف المشكمة والتوصل  -الوصوؿ الى استنتاجات : -3
 تائج مناسبة .الى ن
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عطاء معنى منطقي لمنتائج أو العلاقات الرابطة وقد يكوف ىذا المعنى معتمدا إ القدرة عمى  -أعطاء تفسيرات مقنعة : -4
 عمى معمومات سابقة أو عمى طبيعة المشكمة وخصائصيا .    

وات ذىنية عمى القدرة عمى وضع خطوات منطقية لحل المشكمة المطروحة وتقوـ تمؾ الخط -وضع حموؿ مقترحة : -5
 (  .   5 – 4,  2002تطورات متوقعة لممشكمة المطروحة )عفانة , 

 -: دراسات سابقة
 -: دراسات تناولت التدريس التبادلي -اولا :
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر إستراتيجية التدريس التبادلي مع  -: ( Bottomley & Osborn , 1993 )دراسة  .1

سبعة وستيف تمميذا مف تلاميذ الصفيف الرابع والخامس الابتدائييف عند قراءتيـ لكتب الدراسات الاجتماعية والعموـ 
بدء الدرس أـ  بواسطة ثلاثة معمميف , وقد تبينت الدراسة  حوؿ استخداـ الإستراتيجية بأف مسؤوليات أكثر سواء في

لى التلاميذ , وبعد عشريف يوما أصبح أستخدـ معظـ إجراء الاستراتيجيات إالاستمرار فيو , قد انتقمت مف المعمميف 
المتضمنة بالتدريس التبادلي أكثر مرونة وبأسموب مناسب مف قبل التلاميذ  بعد استخداـ عدد مف مقاييس التقويـ عمى 

كشف عف فعالية الاجراءات في فيـ التلاميذ واثبتت جميعيا أف استخداـ إجراءات قدرات متفاوتة خلاؿ الدراسة ال
 التدريس التبادلي كاف ليا أثر داؿ في تطوير قدرات التلاميذ عمى فيـ المقروء  .

 تحسيف في التدريس التفاعمي طريقة فاعمية تفحص إلى الدراسة ىدفت -: ( Jeffrey  Ledrer , 1997)  دراسة .2
 تكونت. الاجتماعية الدراسات خلاؿ مف الابتدائية المدرسة في والسادس والخامس الرابع لصف تلاميذ لدى ائيالقر  الفيـ
 تحسف أثبتت أنيا -: الدراسة نتائج مف وكاف , بنيو ما كسيكو الريفية المدرسة في تمميذا(  128)  مف الدراسة عينة
 ذوو التلاميذ وحتى الضابطة بالمجموعة مقارنة , القرائي الفيـ مقياس عمى التجريبية المجموعة في التلاميذ أداء

 .  الضابطة بالمجموعة مقارنة الممخصات عدادإ  عمى القدرة لدييـ تحسنت ,فقد التعمـ في الصعوبات
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تحصل الصف العاشر  -:(  2009) جوارنة ، دراسة  .3

ودافعيتيـ لمتعمـ في مادة التاريخ , وتكونت عينة الدراسة مف طمبة الصف العاشر في تربية لواء بني كنانة مف الفصل 
( طالبا , تـ تدريسيـ  56ا  ) في شعبتف الأولى ضابطة وعددى 2009/  2008الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي 

( طالبا , تـ تدريسيـ باستراتيجية التدريس التبادلي , اشرت الدراسة  63بالطريقة التقميدية والأخرى تجريبية وعددىا ) 
وجود أثر واضح للاستراتيجية في تحصيل الصف العاشر الاساسي في مادة التاريخ ودافعيتيـ لمتعمـ ولصالح المجموعة 

 .    التجريبية 
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ طرائق التدريس التبادلي عمى التحصيل الدراسي  -: ( 2012) العلّان ، دراسة  .4

في مادة التربية الاشتراكية لتلاميذ الصف الثامف مف مرحمو التعميـ الاساسي مف الجميورية العربية السورية بمحافظة 
وف مجتمع الدراسة مف جميع التلاميذ لصف الثامف الاساسي مف منطقو ريف دمشق منطقة الغوطة الشرقية , وتك

( تمميذ , اختير منيـ بالطريقة العشوائية  504الغوطة الشرقية ) المميحة ( التابعة لمحافظة ريف دمشق والمكوف مف ) 
لة إحصائية عند وجود فروؽ ذات دلا ( تمميذا بوصفيـ عينة ضابطة وتجريبية , وكاف مف نتائج الدراسة ) 132) 

( بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  0,01مستوى دلالة )
( بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  0,01للاختبار وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 بعدي للاختبار(  .والمجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي ال
  -: دراسات تناولت التفكير التأممي -: ثانيا
ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد أثر دورة التعمـ في اثارة الطمبة  -: (  Westbrook & rogers  1991 ,)دراسة  .1

الى تعمـ دوافع التفكير التأممي وتطوير قدراتيـ عمى الفيـ وتسييل عمميات التحقق العممي , ولتحقيق ذلؾ تـ اختيار 
رة التعمـ , بينما تـ عينة دراسية حيث شارؾ أفراد المجموعتيف في تعمـ موضوعات الآلات البسيطة لثلاثة أنواع لدو 
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الاكتفاء في المجموعة الضابطة بدراسة الموضوعات الفيزيائية بالطريقة  التقميدية , وتـ تطبيق الاختبار قبمي وبعدي 
عمي أفراد المجموعات التجريبية والضابطة , اذ لوحظ أف ىناؾ تحسف لدى أفراد المجموعة التجريبية مقابل الضابطة 

 ممي والقدرة عمى القياـ بعمميات التحقق العممي , وذلؾ لصالح المجموعتيف التجريبيتيف .في كل مف التفكير التأ
أجريت الدراسة في سنغافورا ورمت إلى مقارنة استراتيجية التعمـ  -:)  Lisa – Angelique , 2009)  . دراسة 2

قضييا الطالب في التعميـ الميني ذا الأربع المتمركز حوؿ المشكمة عمى تنمية التفكير التأممي بحسب سنوات الدراسة التي ي
  -( طالبا وعمى النحو الآتي :391مراحل , وبمغت عينة الدراسة )

 ( طالبا مف المرحمة الثانية .90) -2( طالبا مف المرحمة الأولى .               91) -1
 حمة الرابعة .( مف طالبا المر 111) -4( طالبا مف المرحمة الثالثة .                99) -3
( المستند عمى تعريف دوف  kember et al , 2000واستعاف الباحث بالاختبار التفكير التأممي الموضوع مف قبل )   

فقرة , واستخدمت الدراسة تحميل التبايف واختبار  16جوي , ويتكوف الاختبار مف أربعة ميارات لمتفكير التأممي مكوف مف 
وجود نمو في التفكير التأممي حسب سنوات الدراسة التي يقضييا  -توكي بوصفيا وسائل إحصائية وكاف مف نتائج الدراسة :

لتعميـ الميني , وكانت أوطأ المستويات في المرحمة الأولى , ولـ تكف الفروؽ ذات دلالة إحصائية وعند مستوى الطالب في ا
( بيف المراحل المتتالية , ولكف أظيرت الفروؽ بيف المستويات المتباعدة , مثل الأوؿ والثالث , والأوؿ والرابع , 05,0)

 والثاني والرابع
يدؼ ىذه الدراسة  إلى معرفة أثر فاعمية التدريس التأممي في تنمية بعض الكفايات اللازمة ت  -: (2003) راشد ،.دراسة 3

لمعممي المغة العربية ثنائي المغة , واستخدـ في ىذه الدراسة المنيج الدراسي لتجريب البرنامج المقترح , وتـ تطبيق البرنامج 
إفراد بينما بمغ   9ياجف   وقد بمغ عدد أفراد العينة التجريبية عمى مجموعتيف مف المعمميف مف مدارس مختمفة في مدينة كربن

فردا وتـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالية :اختبارات لممجموعتيف المستقمتيف , مربع آيتا  21عدد أفراد العينة الضابطة 
لة إحصائية لصالح المجموعة ظيور فروؽ ذات دلا -لحساب قوة التأثير المعالجات , وتـ التوصل الى النتائج التالية 

 التجريبية .  
ىدفت ىذه الدراسة إلى بناء وتجريب البرنامج التقني المقترح في ضوء الإعجاز العممي -: ( 2005كشكو ،  ).دراسة  4

يبية بنسبة لمتفكير التأممي في العموـ لدى طمبة الصف التاسع الأساسي بمدينة غزة , واستخدـ الباحث المنيج الوصفي والتجر 
والبنائي . يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصف التاسع الأساسي في مدراس وزارة التربية والتعميـ العالي بمحافظة 

طبقت أداة الدراسة عمى , عينة الدراسة مف طمبة الصف التاسع الأساسي  توتكون( ,  2005- 2004غزة العاـ الدراسة )
, كل مف الطالبات والطلاب وتـ تفسير النتائج  , (35( والأخرى الضابطة )35العينة المكونة مف أحداىا تجريبية )

الحاسوب  واستخداـ الأساليب الإحصائية والمعالجة الإحصائية لتحقيق مف صحة الفروض قاـ الباحث في استخداـ برامج
ابطتيف واستخداـ معادلة الكسب لحساب دلالة الفرؽ بيف مجموعتيف مستقمتيف غير متر ( t-test) واستخداـ اختبار الإحصائي

لصالح المجموعة التجريبية وجود  إحصائيةوجود الفروؽ ذات دلالة  ,لبلاؾ , وذلؾ لحساب فاعمية البرنامج التقني المقترح 
 . باتالتعزى لصالح الط إحصائيةفروؽ ذات دلالة 

 -: منيج الدراسة
   -:التصميم التجريبي  :أولا 
 -( : 6اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي الشبو المحكـ , كما موضح في الجدوؿ )      

المتغير  تكافؤ المجموعتين المجموعة 
 المستقل

 المتغير التابع            

 
 التجريبية

 

  العمر الزمني 
  التحصيل في مادة

 التاريخ لمسنة السابقة

استراتيجية 
التدريس  
 التبادلي

الاختبار 
 البعدي

 لمتحصيل

الاختبار 
البعدي 
لمتفكير 
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 الذكاء   الضابطة
 التفكير التأممي 

الطريقة 
 الاعتيادية

 التأممي

 ( التصميـ التجريبي لمدراسة 1جدوؿ )                                      
وقد قاـ الباحث بضبط المتغيرات التي قد تؤثر في المتغير التابع عف طريق تكافؤ مجموعتي البحث في ) العمر الزمني    

 , التحصيل في مادة التاريخ لمسنة السابقة , الذكاء , التفكير التأممي ( . 
 -: مجتمع الدراسة وعينتو ثانيا :
 2011/2012لأدبي في محافظة الأنبار ) مدينة حديثة ( لمعاـ الدراسي تألف مجتمع الدراسة  طلاب الصف الخامس ا    

 الموزعيف عمى الثانويات والإعداديات النيارية التابعة لمديرية تربية حديثة .
 -: عينة الدراسة :ثالثا 
تربية حديثة بالموافقات  اختار الباحث إعدادية الحقلانية لمبنيف مف بيف ثانويات والإعداديات النيارية التابعة لمديرية     

(  28( طالبا في الصف الخامس الأدبي موزعيف عمى شعبتيف , وتظـ شعبة ) أ ( مف )  57الرسمية , تضـ المدرسة ) 
( طالبا إحصائيا , لغرض   5( , وتـ استبعاد الطلاب الراسبيف لمعاـ الماضي وعددىـ ) 29طالبا , وشعبة ) ب ( مف ) 

( طالبا بعد الاستبعاد 52امتلاكيـ خبرات إضافية أكثر مف زملائيـ الجدد وبذلؾ عدد أفراد العينة )ضماف التكافؤ فقد يؤثر 
( طالبا , وتـ اختيار شعبة ) أ ( عشوائيا كمجموعة تجريبية تدرس بالتدريس التبادلي ,  26, وأصبحت كل شعبة تضـ ) 

 ( . 2موضح في الجدوؿ ) وشعبة ) ب ( كمجموعة ضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية , كما 
 ( عدد طلاب لمدراسة 2جدوؿ )                                         

 
 -: مجموعتي الدراسةرابعا : تكافؤ 

قاـ الباحث بتكافؤ طلاب مجموعتي الدراسة ) التجريبية والضابطة ( في متغيرات ) العمر الزمني , التحصيل في       
 -(  :3مادة التاريخ لمسنة السابقة , الذكاء , التفكير التأممي ( كما موضح في الجدوؿ )

 المجموعة             
 المتغيرات                

(   26التجريبية )  
 طالبا

 القيمة التائية         ( طالبا 26الضابطة )   

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 الجدولية المحسوبة

 2,021 0,717 5,491 193,269 6,072 194,42 العمر الزمني

التحصيل في مادة التاريخ لمسنة 
 السابقة

68,692 16,705 66,749 14,287 0,446 2,021 

 2,021 0,451 2,640 22,88 2,400 24,46 الذكاء
 2,021 0,318 1,288 21,653 2,193 22,42  لتفكير التأمميا 

 المحسوبة والجدولية لممتغيرات  T( القيـ لممتوسط الحسابي وقيمة  3جدوؿ )                        
(    2,021( إذ كانت اقل مف القيمة الجدولية  )   0,05وتبيف أف كل القيـ المحسوبة غير دالة إحصائيا عند مستوى )    

 ( , لذا تعد المجموعتيف متكافئة في المتغيرات المذكورة آنفا .  50وعند مستوى حرية ) 

 العدد المتبقي  الطلاب الراسبوف   عدد الطلاب قبل الاستبعاد  المجموعة  الشعبة ت
 26 2 28 التجريبية أ    1
 26 3 29 الضابطة ب 2
 52 5 57 المجموع 
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 -: خامسا : مستمزمات الدراسة
/  2011عاـ ) حددت المادة العممية التي يقوـ الباحث بتدريسيا في الفصل الدراسي الأوؿ لم -: تحديد المادة العممية. 1

  -( مف كتاب التاريخ الأوربي الحديث والمعاصر لمخامس الأدبي المقرر وضـ الفصوؿ الآتية : 2012
 ـ . 1789أ.  الفصل الأوؿ / الثورة الفرنسية 

 – 1775ب. الفصل الثاني / استقلاؿ الولايات المتحدة الأمريكية عف الاستعمار البريطاني وطبيعة نظاميا السياسي ) 
 ( ـ .1765

 ج. الفصل الثالث / ثورات أوربا خلاؿ القرف التاسع عشر .  
صاغ الباحث مجموعة مف الأىداؼ السموكية في ضوء الفصوؿ الثلاث مف كتاب  -:. صياغة الأىداف السموكية  2

 .( ىدفا  120التاريخ الأوربي الحديث والمعاصر لمخامس الأدبي المقرر تدريسيو لمجموعتي البحث وبمغت  ) 
أعد الباحث خطط تدريسية  بمجموعتي البحث ولموضوعات الفصوؿ الثلاث مف كتاب  -:  . أعداد الخطط التدريسية3

التاريخ الأوربي الحديث والمعاصر لمخامس الأدبي , وتـ عرضيا عمى مجموعة المحكميف مف ذوي الخبرة والاختصاص 
 . وفي ضوء آرائيـ وملاحظاتيـ أجريت بعض التعديلات عمييا 

قاـ مدرس مادة التاريخ بتدريس المجموعتيف في نفس المدرسة التي تجري عمييا التجربة لكي لا  -: . توزيع الحصص4
يشعر الطلاب بأي تغير يؤثر عمى سير التجربة كمفو الباحث بعد ما شرح ووضح لو طبيعة الدراسة , إذ استمر طيمة فترة 

ـ الباحث الجدوؿ الأسبوعي بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة كما موضح في الجدوؿ التجربة لضبط عامل الخبرة التدريسية  , ونظ
 (4 : )- 

 الخميس الثلاثاء  الاثنين  المجموعة
 الدرس الثاني الدرس الرابع الدرس الأول  التجريبية 
 الدرس الثالث  الدرس الخامس  الدرس الثاني  الضابطة

 ( توزيع الدروس لمجموعتي البحث 4جدوؿ )                              
 -: سادسا : أداتا البحث

. أعد الباحث اختبارا لمتفكير التأممي عمى غرار اختبارات سابقة عراقية بعد إجراء التعديلات البسيطة عمييا وفقا خمس 1
 ( فقرة .  40الموضوع وتكوف الاختبار مف )   ميارات تبناىا الباحث في الدراسة بعد اطلاعو عمى أدبيات

عرض الباحث الاختبار بصيغتو الأولية عمى لجنة محكمة مف ذوي الخبرة والاختصاص في العموـ  -: صدق الاختبار -
قرات التربوية والنفسية والتاريخ لإبداء أرائيـ بالنسبة إلى مواقف الاختبار وفقراتو والحكـ عمييا , ولمتأكد مف صياغة الف

%  الذي اتخذ الباحث ىذه النسبة أو أكثر 80وارتباطيا بمضموف التفكير التأممي , وقد حصمت اغمب  الفقرات عمى نسبة 
 ( فقرة , وىذا يحقق أحد أنواع الصدؽ الظاىري .  40معيارا لقبوؿ الفقرات والذي اتفق عمييا المحكميف عمى ) 

مف الصدؽ مف خلاؿ وضع تعريف لمتفكير التأممي وميارتو ومف خلاؿ تـ تحقيق مف ىذا النوع  -: الصدق المنطقي -
 تصميـ فقرات الاختبار بحيث أنيا غطت ىذه الميارات وبصورة متوازنة وعرضيا عمى الخبراء لبياف أرائيـ .

بروانة ( طالبا مف مدرسة إعدادية  20طبق الباحث الاختبار عمى مجموعة استطلاعية تكونت مف )  -:ثبات الاختبار  -
لمبنيف , وأعاد الاختبار مرة ثانية بعد مضي أسبوعيف مف التطبيق الأوؿ لمتجربة , وقد استخدـ  معامل ارتباط بيرسوف ووجد 

 % ( .84أف معامل الثبات قد بمغ )  
 -:التحمل الإحصائي لفقرات اختبار التفكير  - 

لباحث بمعرفة الزمف مف خلاؿ عينة الاستطلاع بحساب معدؿ قاـ ا  -: زمن الاختبار ووضوح فقراتو الاختبار وتعميماتوأ. 
( دقيقة , واف تعميمات الاختبار  50انتياء الاختبار مف الطلاب في البداية والنياية , واف متوسط إجابة الطلاب كاف ) 

 واضحة لمطلاب .
ا عف الفقرة أجابو صحيحة مف تقاس درجة الصعوبة لكل فقرة بنسبة مجموع الذيف أجابو  -: صعوبة فقرات الاختبارب. 
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المفحوصيف ) العميا والدنيا ( عمى مجموع الذيف حاولوا الإجابة عمى الفقرة ) العميا والدنيا ( ,  ) الصامدي , والدرابيع , 
2004 ,170 . ) 
 0,40)  ولمتحقيق مف مدى صعوبة فقرات الاختبار التأممي طبقت المعادلة الخاصة , فوجدت معاملات الصعوبة بيف     

( وعمى ىذا الأساس كاف مستوى صعوبة فقرات  0,80ػػ  0,20( وتعد مقبولة إذا تراوح معامل صعوبتيا بيف )  0,50ػػ 
 الاختبار مناسبا .

: ولمتأكد مف تمييز فقرات الاختبار يتـ حساب القوة التمييزية لكل فقرة مف الفقرات عف طريق قوة تميز فقرات الاختبار  ج.
لاب الذيف أجابوا بصورة صحيحة عف فقرات الاختبار في المجموعة الدنيا مف عدد الطلاب الذيف أجابوا طرح عدد الط

, 2004بصورة صحيحة في المجموعة العميا مقسوما عمى عدد أفراد المجموعتيف العميا أو الدنيا) الصامدي والدرابيع , 
 ر قادرا لمتمييز وجاىز لمتطبيق .( , لذا عد الاختبا0,55ػػ  0,35( فوجدانيا تتراوح بيف) 171

. أعد الباحث اختبارا تحصيمي في ضوء الأىداؼ السموكية لمحتوى مادة البحث المتمثمة لمفصوؿ الثلاث  لغرض قياس 2
اثر إستراتيجية التدريس التبادلي مقارنة بالطريقة الاعتيادية , فالباحث تتبع الخطوات الأساسية التي تشكل الييكل العاـ 

 -ة الاختبار وىي :لعممي
تـ أعداد جدوؿ المواصفات لمحتوى الفصوؿ الثلاثة مف كتاب   -: أعداد الخارطة الاختبارية ) جدول المواصفات (  - أ

الصف الخامس الأدبي , وعينة ممثمة ذلؾ مف الأىداؼ السموكية في كل مستوى مف المستويات التي وضعيا ) بموـ ( 
  -ف محتوى الموضوعات في ضوء عدد الصفحات لمموضوع الاتي :في المجاؿ المعرفي , وتـ حساب اوزا

 -. تحديد وزف المحتوى لكل موضوع دراسي معيف وفق العلاقة الآتية :1
 عدد الصفحات الفصل                                  

  100   ×تحديد وزف لكل  فصل = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   
 العدد الكمي لمصفحات المادة                                  

                    -.  تحديد وزف اليدؼ السموكي في كل مستوى عمى وفق العلاقة الآتية :2 
 عدد أىداؼ الفصل                                               

  100   ×تحديد وزف المحتوى لكل موضوع  = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    
 العدد الكمي لأىداؼ المادة                                                

سئمة في كل عدد الأ-( فقرة توزعت الأسئمة في كل خمية عمى وفق المعادلة الآتية : 50.  تحديد وزف فقرات الاختبار بػ ) 3
 -( : 5نسبة الأىداؼ , و كما موضح في الجدوؿ )  ×نسبة المحتوى  ×فصل = عدد الأسئمة الكمي

   
 الفصوؿ

عدد 
 الصفحات

وزف 
 المحتوى 

 المجموع مستوى الأىداؼ السموكية
تذكر  100%

36% 
فيـ   
26% 

التقويـ  %0التركيب %0التحميل %30تطبيق
8% 

 28 2 ػػ ػػ 9 7 10 %58 35 الأوؿ 
 10 1 ػػ ػػ 3 3 3 %17 10 الثاني
 12 1 ػػ ػػ 3 3 5 %25 15 الثالث

 50 4 ػػ ػػ 15 13 18 %100 60 المجموع
 ( جدوؿ الخارطة الاختبارية ) جدوؿ المواصفات ( الاختبار ألتحصمي 5جدوؿ )          

الموضوعية ) الاختبار مف متعدد ذي أربعة بدائل ( في اعتمد الباحث أحد أنواع الاختبارات  -:صياغة فقرات الاختبار -ب 
بناء فقرات الاختبار لكونيا أكثر أنواع الاختبارات الموضوعية مرونة في تقويـ أنواع متعددة مف الميارات والقدرات , كما 

 يمكف تقدير إجابات فقراتو بموضوعية كاممة , ووضح الباحث تعميمات الاختبار لمطلاب .
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 -: ختبارصدق الا  -ج 
وقد عرض الاختبار بصيغتو الأولية مع قائمة الأىداؼ السموكية عمى مجموعة  مف الخبراء  -. الصدؽ الظاىري :1  

 والمختصيف , وعدلت بعض الفقرات وصولا لمصيغة النيائية التي تحقق الصدؽ الظاىري .
لفقرات الاختبار يكوف بذلؾ قد حقق ىذا  لكوف الباحث قد استعاف بجدوؿ المواصفات في وضعو -. صدؽ المحتوى :2   

النوع مف الصدؽ ,  وبما أف جدوؿ المواصفات لو فوائد يؤمف صدؽ المحتوى الاختبار لأنو يؤكد عمى توزيع الأسئمة عمى 
 مختمف أجزاء المادة ويضمف وضع اختبارات في مستويات متعددة . 

( طالبا في الصف  20يق عمى عينة استطلاعية مكونة مف ) قاـ الباحث بتطب -: التطبيق الاستطلاعي للاختبار -د  
الخامس الأدبي مف إعدادية براونة لمبنيف , وبالتعاوف مع مدرس المادة لمعرفة مدى وضوح تعميمات الاختبار وفقراتو كانت 

لعينة ىذه تحميل ( دقيقة وقد استفاد الباحث مف ا 50واضحة ومعرفة الوقت التي يستغرقو للإجابة عف الاختبار فكاف ) 
 الفقرات ومعرفة معامل السيولة والصعوبة والتميز .

% 50% العميا و 50تشير أدبيات الموضوع انو أذا كانت العينة صغيرة تقسـ نفس الدرجات   -:تحميل فقرات الاختبار - 
نازليا وقسمت إلى قسميف ) الدنيا , ولأجل تحميل مفردات الاختبار صححت إجابات العينة الاستطلاعية ثـ رتبت الدرجات ت

( والتميز  0,80 - 0,20( وتعد جيدة إذا تراوح معامل بيف )  0,74ػػ  0,34عميا ودنيا ( , ووجد مستوى الصعوبة كانت ) 
 ( فما فوؽ .  0,20( , وتعد مقبولة اذا كانت قدرتيا التمييزية ) 0,43ػػ  0,28تراوح بيف ) 

تـ تحميل استجابات العينة الاستطلاعية عمى الاختبار باستخداـ البدائل الخاطئة بيف  -: فعالية البدائل الخاطئة لمفقرات -
المجموعتيف المتطرفتيف في الدرجة الكمية في كل فقرة , وبعد تطبيق معادلة فعالية البدائل ظير أف البدائل قد جذبت إلييا 

 عددا مف طلاب .
عية بعد أف أعاد مرة ثانية عد أسبوعيف فوجد أف معامل الارتباط بػ أفاد الباحث مف العينة الاستطلا -:ثبات الاختبار -
( , ويعد معامل الثبات جيدا عاؿ وتشير الدراسات إلى أف يمكف الوثوؽ بو إذ يعد معامل الثبات عاؿ أذا بمغ  0,80)
 ( , فالاختبار ألتحصيمي جاىز لمتطبيق .  120,  1989(  فأكثر ) سماره وآخروف ,  0,75)
وبعد إتماـ إجراءات شروط الاختبار الجيد , طبق في نياية التجربة , ثـ بعد يوميف لاختبار التفكير  -: بيق الاختبارتط -

 التأممي .
 -: تصحيح الاختبار  -
 . تصحيح الفقرات الموضوعية تعطى درجة واحدة للإجابة الصحيحة عف كل فقرة مف فقرات الاختبار .1
 جابة الخاطئة أو المتروكة .. تعطي لمطالب درجة صفر للإ2
 

 -: سابعا : الوسائل الإحصائية
استخدـ الباحث معامل ارتباط لاستخراج معامل الارتباط والذي يمثل ) معامل الثبات , معامل السيولة , معامل الصعوبة  

 الاختبار التائي لمتكافؤ (  .
  -: عرض النتائج

 -يأتي : بعد تحميل نتائج البحث , توصل الباحث إلى ما 
( لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ التدريس التبادلي  0,05توجد فروؽ دالة إحصائية عند مستوى )  -1

 (  . 6عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في التحصيل كما موضح في الجدوؿ ) 
الوسط  عدد الطلاب المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

مستوى دلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 05,0

  6,672 36,80 26 التجريبية
2,734 

 
2,021 

 
 4,212 32,576 26 الضابطة    دالة
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 ( نتائج الاختبار التائي لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار ألتحصيمي6جدوؿ )  
( لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ التدريس التبادلي  0,05توجد فروؽ دالة إحصائية عند مستوى )   -2

 ( . 7عمى المجموعة الضابطة التي درست المادة بالطريقة الاعتيادية في التفكير التأممي كما موضح في الجدوؿ ) 
الوسط  عدد الطلاب المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ 

 اري المعي
مستوى دلالة  القيمة التائية      

 الجدولية المحسوبة 05,0
                     2,982 24,5 26 التجريبية

5,022 
 

2,021 
 
 2,370 20,653 26 الضابطة دالة  

 ( نتائج الاختبار التائي لدرجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار التفكير التأممي 7جدوؿ )            
 -: تفسير النتائج 
( التي دلت عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لصالح طلاب المجموعة  6مف النتائج التي عرضت في الجدوؿ )  -1

 -التجريبية الذيف درسوا بإستراتيجية التدريس التبادلي في التحصيل , ويعزى الباحث أسباب التفوؽ إلى ما يأتي :
خراجيـ مف النمطية إلى المشاركة دور التدريس التبادلي في توفر البيئة  .1 الجيدة لتفاعل الطلاب مع الموقف التعميمي , وا 

 الجماعية وىذا يسيل تبادؿ المعرفة بينيـ .
 يعمل التدريس التبادلي عمى تحفيز الطلاب لمقراءة والتحضير لموضوعات المادة . .2
ة ليا خطواتيا التي تختمف عف الطريقة تجاوب الطلاب مع إستراتيجية التدريس التبادلي , واعتبارىا طريقة جديد .3

 الاعتيادية .
 استخداـ التدريس التبادلي يزود الطلاب بمفاىيـ وحقائق وأفكار ومعمومات في وتنظيـ المادة . .4
التدريس التبادلي يميد لممدرس كيف يقدـ الدرس لمطلاب عند البدء بالدرس مف خلاؿ تييئة أذىانيـ عف طريق خطواتو  .5

  . 
( التي دلت عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لصالح طلاب المجموعة  7التي عرضت في الجدوؿ ) مف النتائج  -2

 -التجريبية الذيف درسوا بإستراتيجية التدريس التبادلي بالاختبار التأممي , ويعزى الباحث أسباب التفوؽ إلى ما يأتي :
 ادة التاريخ .دور التدريس التبادلي الايجابي في التفكير التأممي في تدريس م .1
استخداـ التدريس التبادلي في تدريس التاريخ مع التفكير التأممي يعمل عمى إكساب الطلاب ميارات واستنتاجات  .2

 والوصوؿ إلى النتائج , مف  خلاؿ البحث والتقصي وجمع البيانات ووضع الحموؿ المناسبة  .
يف قدراتيـ الذىنية والإجابة عمييا والوصوؿ إلى مف خلاؿ التدريس التبادلي ) الأسئمة والأنشطة ( تعمل عمى توظ .3

 المعارؼ والمعمومات الجديدة وربطيا بالسابقة , وىذا يؤدي إلى انفتاح الذىف والتأمل .
تشجيع الطلاب في التدريس التبادلي عمى استخداـ ميارات التفكير التأممي التي تعمل عمى نزع الخوؼ والقمق , تعمل  .4

 لطلاب وتحسيف مستوياتيـ العممية .عمى روح المنافسة بيف ا
الاطلاع عمى فيـ الموضوعات بعمق في مجاؿ البحث بطرؽ أوسع يساعد تنمية ميارات التفكير التأممي والاتصاؿ  .5

 والمناقشة لدى الطلاب بصورة جيدة وسميمة .
 -: الاستنتاجات 

 -في ضوء النتائج توصل الباحث إلى الاستنتاجات التالية :      
التدريس التبادلي يساىـ بفيـ مادة التاريخ في تحقيق أىدافيا عف طريق فسح المجاؿ لمطلاب باف يفكروف أف  .1

ويستنتجوف ويعمموف أسئمة ويجيبوف عمييا , مما جعل التدريس التبادلي ذات اثر فعاؿ في نفوسيـ وحماسيـ لمتعمـ , 
 وىذا ما انعكس عمى تحصيميـ.

عاؿ لموصوؿ إلى مستويات الفيـ المجرد ورفع قدراتو وميارات التفكير التأممي لدى التدريس التبادلي يؤدي وبشكل ف .2
 طلاب الصف الخامس الأدبي .   
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يعمل التدريس التبادلي عمى تنظيـ المعمومات والمعرفة بصورة واضحة وجيدة مف خلاؿ إعداد الدروس بشكل منظـ  .3
 ومرتب .

 ل في مادة التاريخ لمصف الخامس الأدبي .فاعمية التدريس التبادلي في رفع مستوى التحصي .4
 يساىـ التدريس التبادلي في العمل عمى روح التعاوف والعمل الجماعي بيف الطلاب . .5

 -: التوصيات
 التأكيد عمى المدرسيف والمدرسات باستخداـ التدريس التبادلي في التدريس لما لو أىمية في تنمية التفكير التأممي  . .1
عمى كيفية استخداـ التدريس التبادلي مف خلاؿ الدورات التدريبية في مديريات التربية والتعمـ  تدريب مدرسيف ومدرسات .2

 المستمر .
 اعتماد التدريس التبادلي عند إعداد وتنظيـ المناىج الدراسية , وفي دليل المدرس .   .3
التفكير التأممي وما يتعمق بو , العمل عمى حث المدرسيف والمدرسات عمى حاجاتيـ إلى المعمومات والإيضاحات حوؿ  .4

 وتدريبيـ عمى آلياتو بصورة صحيحة .
ضرورة إعطاء الفرص الكافية لمطلاب لممارسة التفكير التأممي مف خلاؿ تزويدىـ بخبرات , ومنحيـ فرص لمتأمل مف  .5

 خلاؿ المواد الدراسية أو بالطرؽ والاستراتيجيات التي يقوّـ المدرس .  
 -: المقترحات

 راسات مماثمة لمدراسة الحالية عمى مراحل دراسية أخرى أو مواد دراسية أخرى .إجراء د .1
 إجراء دراسات مماثمة تستخدـ بأساليب وطرائق واستراتيجيات أخرى وربطيا بالتفكير التأممي . .2
 إجراء دراسات مماثمة لمكشف عف أثر التدريس التبادلي عمى متغيرات أخرى . .3
 بدلا مف الذكور. إجراء دراسات أخرى عمى الإناث .4
 إجراء دراسات أخرى تتناوؿ التدريس التبادلي مع أنواع أخرى مف التفكير ) التفكير العممي , التفكير الناقد ( .    .5

 المصادر
 -: المصادر العربية -اولا  
, فاعمية إستراتيجية التبادلي في تنمية الفيـ والوعي القرائي لنصوص عممية واتخاذ القرار  2006احمد , نعيمة حسف ,  .1

المؤتمر العممي العاشر لمتربية العممية ، تحديات لمشكلات بيئية لدى طالبات المرحمة الثانوية الشعبة الأردنية , 
 .  250 -205ول ص الحاضر ورؤى المستقبل ، يوليو ، المجمد الأ 

, دار الخميج  1, ط دراسات في أساليب تدريس التربية الاجتماعية والوطنية ,  2000ابو سرحاف , عطية عودة ,  .2
 لمنشر والتوزيع , عماف .

, ميارات التفكير التأممي في محتوى منياج التربية الإسلامية  2010أبو نحل , جماؿ عبد الناصر محمد عبدا لله ,  .3
، غزة ،  ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، الجامعة الإسلاميةاشر ومدى اكتساب الطمبة ليا علمصف ال
  فمسطين .

 , القاىرة . 2, دار النيضة العربية , ط كيف نربي أطفالنا,  1974إسماعيل , محمد عماد الديف وآخروف ,  .4
 , ترجمة السيد وعرور, القاىرة , مكتبة الأنجمو المصرية . استراتيجيات تعمم المغة,  1996أكسفورد , ربيكا , .5
، ندوة عممية في دور التربية , المناخ التربوي العائمي والمدرسي والنزعة الابتكارية  1990الالوسي , جماؿ حسيف ,  .6

   . في تنمية الابتكار ، كمية التربية ، جامعة بغداد
 القاىرة ..  دار الفكر العربي، دليل المعمـ  , أبعاد التعميم,  1998جابر , عبد الحميد,  .7
 القاىرة،  دار الفكر العربي، استراتيجيات التدريس والتعميم ،  1999جابر , عبد الحميد,  .8
، العدد المزدوج الثاني الخاص بتدريب المعممين ، المجمد الثالث , رسالة معمـ 1992جرادات , عزت وآخروف ,  .9

 والثلاثون ، الأردن .
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جوا رنة , احمد ادعيس محمد جوا رنة عمي , اثر استراتيجية التدريس التبادلي في تحصيل طمبة الصف العاشر .  10
 . 2009 \ 12 \ 16تاريخ النشر  2العدد   17المجمد  ، مجمة المنار ،  الاساسي ودافعيتيـ لمتعمـ في مادة التاريخ

ريس التبادلي في التخفيف مف قمق الكلاـ لدى عينة مف , فاعمية استراتيجيات التد 1996. حسف , محمود حسف , 11
 .رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة منوفية أطفاؿ المرحمة الابتدائية , 
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 عماف , الأردف .
, اثر تنظيـ طمبة الصف العاشر بطريقة الإبداع في تنمية تفكير الطمبة الإبداعي  1998وساـ , . خصاونو . 15
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