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The impact of cross-learning strategy 

in the achievement and 

development of beyond 

knowledge skills amang  fifth 

grade students in literary vhetoric 

subject 
A B S T R A C T  

 

 

The objective of the presant research is to identify 

(the impact of the strategy of cross-learning in the 

achievement and development fifth grade students 

skills in the language of rhetoric) by verifying the 

following two zero hypotheses: 

1 . There is no statistically significant difference at the 

level of significance (0.05) between the average score 

of the experimental group 

 students who studied the crosstearry strategy and the 

average score of the control group students studied in 

the traditional way in the achievement test 
© 2018 JTUH, College of Education for Human Sciences, Tikrit University 

 
 

DOI: http://dx.doi.org/10.25130/jtuh.25.2018.05          

المعرفت لذى طلاب الصف أثر إستراتيجيت التذريس التبادلي في التحصيل وتنميت مهاراث ماوراء 

 الخامس الأدبي في مادة البلاغت

 
 م.د. حيذر عبذ الكريم محسن الزهيري 

 الباحث/ أحمذ عبذ الكريم محسن 

 مذيريت تربيت الأنبار

 

 
 الخلاصت

طلاب التدريس التبادلي في التحصيل وتنمية ميارات ماوراء المعرفة لدػ ىدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ )أثػر إسػتراتيجية 
 ف:يالآتيتالصفريتيف ف ي(؛ وذلؾ مف خلاؿ التحقق مف الفرضيتالصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست 0005. لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوػ الدلالة )1
ة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اختبار ومتوسط درجات طلاب المجموع التدريس التبادليبإستراتيجية 
 التحصيل.  
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( 20، وضابطة تكونت مف )اً ( طالب22( طالباً، وزعوا إلى مجموعتيف تجريبية تكونت مف )42تكونت عينة البحث مف )

العُمر الزمني، ، ي السابقدرجة مادة المغة العربية لمعاـ الدراس، اختبار الذكاء) :، تـ تكافؤ المجموعتيف في متغيراتاً طالب
مديرية تربية ل(، وقد اختيرت العينة قصدياً مف )ثانوية الزيتوف النموذجية لمبنيف( التابعة ميارات ماوراء المعرفة القبمي

( فقرات 5و)( فقرة مف نوع )اختيار مف متعدد(، 20تكوّف مف )وقد  ،التحصيل اختبار افمحافظة الأنبار؛ وقد أعد الباحث
وقد  فقرة ذات البدائل الخماسية )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أبداً(،( 24وتكوف مف )مقالية، ومقياس ميارات ماوراء المعرفة، 

أداتي بتطبيق  تـبتدريس المجموعتيف، وبعد انتياء التجربة،  يف  ثالباح   ييما؛ وقد قاـ أحدتـ استخراج الصدؽ والثبات لكم
 ى مجموعتي البحث؛ وقد أظيرت النتائج:عم البحث

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست 0005دلالة إحصائية عند مستوػ الدلالة ) ؼفرؽ ذ وجود. 1
ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اختبار  التدريس التبادليبإستراتيجية 

 ح المجموعة التجريبية.  التحصيل، لصال
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست 0005دلالة إحصائية عند مستوػ الدلالة ) ؼفرؽ ذ وجود. 2

مقياس ميارات ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في  التدريس التبادليبإستراتيجية 
 لح المجموعة التجريبية.، لصاماوراء المعرفة

 الفصل الأوؿ: التعريف بالبحث:
 : The problem of the Researchأولًا: مشكمة البحث 

س ومتوناً رّ د  اذ بقيت شروحاً تُ  ؛ق تدريسيائبطرا ما يتعمقُ  لاسيماو  ،مف الصعوبات   عاني الكثير  وما زالت تُ  عانت البلاغةُ 
ذا ما في سير تعمميا وتعميميا ظاىر   عانت مف ضعف   كونيا ؛طرائقيا ثتحديس الحاجة الى ابمس ع في وقت نحفُ ف  ح  تُ  ، وا 

دُرّست البلاغة بالطريقة التقميدية التي تعتمد عمى حفع قواعدىا دوف التمتع بالنصوص الأدبية، والتمعف بالآيات القرآنية فإنيا 
 (.251،ص2009السميـ.)إبراىيـ، تفقد قيمتيا كمادة أدبية أساسيا إدراؾ الجماؿ، وغايتيا تربية الذوؽ 

فالبلاغة تُمكّف الطمبة مف استخداـ المغة استخداماً سميماً يسيل نقل أفكارىـ وآرائيـ إلى الآخريف، فضلًا عف استمتاع الطمبة 
بألواف الأدب المختمفة مف نصوص وقصص وتمثيميات، وما بيا مف روعة وبياف، فضلًا عف أنيـ يتعمموف الإنشاء الجيد 

لاـ محاكاة للأنماط البلاغية التي يجيدونيا، ومعرفة المستوػ الفني للإنتاج الأدبي، والحكـ عمى الأدباء والمفاضمة بينيـ، لمك
وتقويـ إنتاجيـ تقويماً فنياً سديداً، وعمى الرغـ مف ىذه الأىمية لمبلاغة إلا أف الكثير مف الطمبة يشكوف مف تعمميا، إمّا 

الجيد لمفرداتيا والاختلاط فيما بينيا، فيذه الأسباب قد تعود إلى المادة نفسيا، أو إلى طريقة  لصعوبتيا، أو لعدـ الفيـ
 (.142،ص2011التدريس أو إلى مُدرس المادة .)زقوت،

ث يف  مف خلاؿ خبرتو في مجاؿ تدريس المغة العربية في المدارس الثانوية، أف ىناؾ انخفاضاً ممحوظاً في  وقد لاحع أحد الباح 
صيل طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة مف خلاؿ الدرجات التي يحصموف عمييا في الامتحانات الشيرية تح

 وغداملاء و الإألقاء الإوالنيائية، وقد يعود ىذا الانخفاض إلى طرائق التدريس المستخدمة في التدريس التي تركّز عمى 
قمنا اف تدريس ىذه المادة لايتعدػ حفع المتوف والوقوؼ عند حد  وليس مف باب المبالغة اذا مشجع، غيرفييا  البحث

كاف ذلؾ ألى ىذا غياب الرغبة لمدرس سواء إالمقروء، اما الطرائق التي تثير التفكير فنادراً ما يؤخذ بيا، ويمكف اف نضيف 
يعرقل سير العممية  مما درجة( فقط 15بسبب قمة الدرجة المخصصة لمادة البلاغة وىي ) ـ مف المدرسأمف الطالب 

نتيجة قمة الساعات المخصصة لدرس البلاغة، وىذا ما ؛ كما يعتمد بعض المدرسيف عمى الكتاب المدرسي فقط؛ التدريسية
نيـ لا يكمموف مفرداتو، وقد يرجع الى ضعف ثقافتيـ الادبية اذ يكتفي بعضيـ بما أو ألا يخرجوف عما في الكتاب،  يـيجعم

؛ فضلًا عف ذلؾ أكدت لػية معمومات تضفي عمى الدرس طابع الحيوية والتفاعأمدرسي المقرر، دوف يشتمل عميو الكتاب ال
(، 3،ص2011دراسات عدة عمى ضعف طلاب الصف الخامس الأدبي في تحصيل مادة البلاغة كدراسة )المحياوؼ،

 (.218،ص2013(، ودراسة )العزاوؼ،4،ص2013ودراسة )الراوؼ،
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إستراتيجية  افالباحث حديثة في تدريس المغة العربية عامة والبلاغة خاصة؛ فاختارث في استراتيجيات تزايد الاىتماـ بالبح لذا
وتنمية ميارات ماوراء المعرفة، لذا تتحدد مشكمة  التحصيلفي  اأثرى لمعرفة، بلاغةمادة ال تدريسفي التدريس التبادلي 

 البحث الحالي في الإجابة عف السؤاؿ الآتي:
ما أثػػر إستراتيجية التدريس التبادلي في التحصيل وتنمية ميارات ما وراء المعرفة لدػ طلاب الصف الخامس الأدبي في 

 مادة البلاغة؟. 
 : The significance of the researchأىمية البحثثانياً: 

، فيي ولاء وانتماء، وثقافة وىوية تعد المغة قدر الإنساف، فمغة الإنساف ىي عالمو، وحدود لغة الإنساف ىي حدود عالمو
ووطف وشخصية، فالمغة ىي الأـ التي تنسج شبكة الوفاؽ بيف أفراد المجتمع وجماعاتو، ونظمو ومؤسساتو، وقيمو ومعتقداتو، 
فلا وفاؽ بدوف لغة ولا مجتمع بدوف وفاؽ؛ فيي منيج لمتفكير ونظاـ للاتصاؿ والتعبير، فثقافة كل مجتمع كامنة في لغتو، 

 (.15،ص2010في معجميا ونحوىا وصوفيا وفنيا وأدبيا، فلا حضارة إنسانية دوف نيضة لغوية.)مدكور،و 
فّ مايميز الإنساف ككائف معرفي عف الكائنات الحية الأخرػ ىو استخدامو المغة، إذ أف الفرؽ بيف نظاـ المغة الإنساني  وا 

الأخرػ، وىذا ما دفع أرسطو لأف يصف الإنساف بأنو  يختمف بدرجات كبيرة جداً عف أؼ نظاـ اتصاؿ لمكائنات الحية
،  (.259،ص2013"حيواف ناطق".)العتوـ

(؛ وىي لغة القرآف ٢)يوسف: في سورة وتعد المغة العربية واحدة مف المغات الميمة التي اختارىا الله لغةً لكتابو  العزيز، 
( بمساف عربي مبيف، وقد كفل ليا الحفع، نبينا محمد )( عمى ( فأنزؿ بيا وحيو جبريل )الكريـ التي اصطفاىا الله )

 (.٩الحجر: ) چ   ں  ڱ   ڱ  ڱ      ڱ  ڳ  ڳ  ڳچ ٹ ٹ
وتعد البلاغة فرع مف فروع المغة العربية، وقد كاف لمقرآف الكريـ الفضل في توجو العمماء إلى البلاغة والاعتناء بيا، فيي 

ماء المسمميف لـ يدخروا جيداً في إثبات إعجاز القرآف الكريـ مف طريق بياف مدينة في نشأتيا إلى الحدث القرآني؛ لأف عم
بلاغتو وفصاحتو، لكونو أنزؿ بالمغة العربية، وكوف العرب عُر فوا بالبلاغة والبياف؛ لذا أصبح تحدؼ القرآف ليـ، وعدـ تمكنيـ 

لكريـ نجدىا قائمة عمى عناصر متعددة، والبلاغة مف أف يأتوا بسورة مف مثمو معجزاً ليـ، وحيف نتصفح كتب إعجاز القرآف ا
 (.161،ص2013الأساس فييا.)زاير ورائد،

وتحقق البلاغة بعض أىداؼ تعميـ المغة العربية؛ إذ تزود الطمبة بالأسس الجمالية التي تساعد في تذوؽ الأدب الجيد، وىي 
ويمثمونو في حديثيـ وكتاباتيـ؛ وىي توضح الفكرة  التي تقدـ ليـ القواعد التي يجب أف تراعى في النتاج بحيث يتذوقونو

فيشتد إقباؿ النفس عمييا، وتزيد الأسموب جمالًا ووضوحاً بما تحممو مف دلالات ومشاعر، لذا ينبغي إقدار الطمبة عمى 
استخداـ الأساليب البلاغية في التعبير عف أفكاره ومشاعره بحيث تأتي عباراتو فصيحة تؤثر في 

 (.9،ص2013اوؼ،السامعيف.)الر 
إف  اىتماـ العرب بالبلاغة قادىـ إلى الاىتماـ بتدريسيا والوصوؿ بيا إلى مرامييا مف إدراؾ ما في الأدب مف معاف  وأفكار، 
وتنمية الذوؽ وتطوير القدرة عمى النقد، وتحسيف أسموب التعبير "محادثة وكتابة"، فيي المعيف عمى تذوؽ النصوص الأدبية 

ا فيماً دقيقاً، ولا يقتصر الغرض منيا عمى تصور المعنى العاـ لمنص، بل يتجاوزه إلى معرفة خصائصو المختمفة وفيمي
ومزاياه الفنية، وىذا يتطمب التركيز في برامج وطرائق تدريسية تعتمد اعتماداً وافياً عمى قدرة الطمبة في وصف النص وتفسيره 

صدار  يماف،وتحميمو وموازنتو والوقوؼ عمى مقترباتو، وا   (.372،ص2011الحكـ عميو.)زاير وا 
ولايقتصر تدريس البلاغة عمى حفع القوانيف والمعايير فقط، ولكف الميـ أف يحس المتعمـ بما وراء تمؾ القوانيف والمعايير 

لأسد )ماوراء المعرفة(، وأف يدرؾ مثلًا أف فمسفة التشبيو تعني توضيح صورة بأخرػ أقوػ منيا، وأف القوؿ بأني: رأي تُ ا
، وغير ذلؾ مف الألواف البلاغية، فأف كل فروع البلاغة ليست قوالب  يختمف في دلالتو الأدبية عف: رأي تُ رجلًا كالأسد 

 (.163،ص2013حُب ست فييا قوانيف، ولكنيا إشارات إلى الألواف مف التعبير الأدبي.)زاير ورائد،
وأف ماوراء المعرفة تتعمق بمعرفة المتعمـ بمصادر المعرفة الشخصية، وبمدػ انسجامو بوصفو متعمماً مع الموقف التعميمي، 
ولما وراء المعرفة وجياف ىما: "المعرفة حوؿ المعرفة": وتكوف ثابتة يمكف التعبير عنيا، وتتطور في عُمر متأخر، وىي 



4                                               

ديو معمومات صحيحة عف القراءة مثلًا، ويتضح لاحقاً أنيا غير صحيحة، "وتنظيـ معرضة لمخطأ، فقد يعتقد المتعمـ أف ل
 (.14،ص2009المعرفة"، وىو غير ثابت ويندر التمكف مف التعبير عنو، وىو نسبياً أيضاً غير متصل بالعمر.)الدليمي،

الاستخداـ الواعي لإستراتيجيات التعمـ، ويشير مصطمح ماوراء المعرفة إلى عمميات التفكير في التفكير أو المراقبة الذاتية و 
بمعنى: تعمـ المتعمـ كيف يتعمـ؛ لذا فإف تبني ىذا المفيوـ في عمميات التعميـ يقتضي توفير بيئة تعمـ تشجع عمى التفكير 

عف تمكينو  وجعل المتعمـ أكثر إيجابية ونشاطاً في عممية التعمّـ وجمع المعمومات، وتنظيميا في أثناء عممية التعمّـ، فضلاً 
 (.139،ص2010مف توظيف تعممو في المواقف التي تواجيو.)عطية،

وىي تتضمف عمميات التخطيط والمراقبة والتقويـ، وعمى الرغـ ، التفكير وأكثرىا تعقيداً وتعد ماوراء المعرفة أعمى مستويات 
قياـ بالميمة الفكرية مما يسيل عمييـ أنيا متكررة حيث يخطط المفكروف لكيفية ال إلامف أف ىذه العمميات تبدو متتابعة 

وأف مراقبة التفكير تتضمف التفكير لمخمف باتجاه الخطة والتفكير للأماـ باتجاه النتائج المتوقعة، ومف ملاحظة ما  ،تنفيذىا
؛ تفكيرهيدور في الذىف مف عمميات فأف عممية تقويـ الخطوات تجرػ مف أجل اتخاذ القرار ويكوف في أثنائيا الفرد واعياً ب

 لذلؾ يرتبط مفيوـ ما وراء المعرفة بثلاثة أصناؼ مف السموؾ العقمي: 
 .عمميات فكرنا الشخصي ومدػ دقتنا في وصف تفكيرنالمعرفتنا . 1
لتحكـ والضبط الذاتي ومدػ متابعتنا لما نقوـ بو عند انشغالنا في عمل عقمي، مثل حل مشكمة معينة ومراقبة جودة . ا2

رشادلمتابعة في ىدؼ استخدامنا ليذه ا  .نشاطنا الذىني في حل المشكمة وا 
الوجدانية في ما يتعمق بفكرنا عف المجاؿ الذؼ نفكر فيو ومدػ تأثير ىذه المعتقدات في طريقة  وأحاسيسنامعتقداتنا . 3

 (.217،ص2011.)عبيد،تفكيرنا
اوراء المعرفة إلى ثلاث ميارات ( صنف ميارات مSternberg( أف ستيرنبرغ )192-191،ص2015وذكر )غبارؼ وخالد،

حيا يوتضـ كل ميارة مف ىذه الميارات عدداً مف الميارات الفرعية يمكف توض ،التخطيط، والمراقبة، والتقييـ(رئيسة ىي )
 :كالآتي

تتضمف ميارة التخطيط وجود ىدؼ محدد لممتعمـ سواء كاف ذلؾ اليدؼ محدداً مف المتعمـ   :Planningأولًا: التخطيط 
التي يوجييا المتعمـ  الأسئمةو أـ مف غيره، ويكوف لو خطة لتحقيق ىذا اليدؼ، وتتضمف مرحمة التخطيط العديد مف نفس

لذلؾ فأف ميارة التخطيط تتضمف  ؛تحقيقو ؟ وما طبيعة الميمة التي سأقدميا إلىلنفسو، مثاؿ ذلؾ ما اليدؼ الذؼ أسعى 
 ، ىي:ميارات فرعية

 .بالمشكمة الإحساس أوتحديد اليدؼ  .1
 .التنفيذ ومياراتو ةإستراتيجياختيار . 2
 .الخطوات أوترتيب تسمسل العمميات . 3
 .المحتممة والأخطاءتحديد العقبات  .4
 والأخطاء.ة الصعوبات يمواج أساليبتحديد  .5
 .المتوقعة أوالتنبؤ بالنتائج المرغوبة . 6

يحتاج المتعمـ في ىذه المرحمة توفير آليات ذاتية لمراقبة مدػ  :Monitoring & Controllingثانياً: المراقبة والتحكـ 
ىل الميمة التي أقوـ بيا ليا معنى ؟ وىل : ، مثلالأسئمةالمراد تحقيقيا وتتضمف المراقبة طرح العديد مف  الأىداؼتحقيق 

 الآتية:، وتتضمف الميارات الفرعية الأىداؼتغييرات ضرورية لتيسير عممية تحقيق  إجراءيتطمب الأمر 
 .عمى اليدؼ في بؤرة الاىتماـ . الإبقاء1
 .الخطوات أوالحفاظ عمى تسمسل العمميات . 2
 .معرفة متى يتحقق ىدؼ فرعي. 3
 .العممية اللاحقة إلىمعرفة متى يجب الانتقاؿ . 4
 .اختيار العممية الملائمة التي تتبع في السياؽ. 5
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 والأخطاء.اكتشاؼ العقبات . 6
 الأخطاء.معرفة كيفية التغمب عمى العقبات والتخمص مف . 7

واختيار المصادر، وتتضمف  الأىداؼوتتضمف ميارة التقييـ العمل عمى تقييـ المعرفة ووضع : Assessmentثالثاً: التقييـ 
ارات الفرعية مثل: ىل بمغت ىدفي ؟ وما الذؼ نجح لدؼ ؟ وما الذؼ لـ ينجح ؟ وتتضمف المي أسئمةأف يطرح الفرد  أيضاً 
 الآتية:

 .تقييـ مدػ تحقق اليدؼ. 1
 .الحكـ عمى دقة النتائج وكفايتيا. 2
 .التي استخدمت الأساليب ملائمةتقييـ مدػ . 3
 والأخطاء.تقييـ كيفية تناوؿ العقبات  .4
 .تقييـ فاعمية الخطة وتنفيذىا. 5
ميارات  الإجراءات الواجب عمى المعمـ إتباعيا لتطويرىناؾ عدداً مف بأف  ،(Huitt,1992 : Kriewaldt,2001ذكر )قد و 

  :وىي لمتعمميفماوراء المعرفة لدػ ا التفكير
 فرصة لمتعمـ والتفكير مع زميمو. متعمـلمراقبة تعمميـ وتفكيرىـ، مثل إعطاء ال متعمميفإعطاء الفرصة لم. 1
 يعمموف ويقترحوف تنبؤات عف المعمومات التي يقرؤنيا. متعمميفجعل ال. 2
 تعممو. معرفة جيدة حوؿ ما متعمـلربط الأفكار لإثارة بنية المعرفة، فمف الميـ أف يكوف لدػ ال متعمميفإعطاء الفرصة لم. 3
فسو، ىل سألت سؤالًا لتطوير أسئمة تتعمق بما يدور حوليـ، وطرحيا عمى أنفسيـ، كأف يسأؿ ن متعمميفإعطاء الفرصة لم. 4

؟  .جيداً اليوـ
 عمى معرفة متى عمييـ أف يسألوا طمباً لممساعدة )التوجيو الذاتي( . متعمميفمساعدة ال. 5
 عمى كيفية نقل المعرفة، والاتجاىات، والميارات، والقيـ إلى مواقف الحياة الأخرػ. متعمميفال . إطلاع6
أكثر نشاطاً، يقوـ عمى الثقة، وينمي   ـ بحيث تشجع عمى تعم   ،راء المعرفةتوفير بيئة صفية تتيح المجاؿ لتطوير ماو . 7

 ميارات جماعية، وعلاقات اجتماعية.
بدور النموذج أماـ  متعمميف، ومف خلاؿ قياـ بعض الممتعمميفيقوـ المعمموف بنمذجة ميارات ماوراء المعرفة ل . أف8

 عمى التعبير المفظي. متعمميفلفظياً، ويشجعوف الزملائيـ، كما يقوـ المعمموف بالتعبير عف تفكيرىـ 
تاحة الزمف اللازـ لمتفكير والإجابة .. 9  التفاعل الجماعي الميسر مف خلاؿ الحوار الصفي والتعبير عف الرأؼ ، وا 

 متعمـليعد مف الوسائل الميمة لما وراء المعرفة، حيث يعد الوسيمة التي يراقب بيا ا إذ ،التأمل متعمميفممارسة ال. 10
 عممياتو التفكيرية، وغالباً ما يقوـ ىذا التأمل عمى الأسئمة الذاتية، واف ىذا التأمل يكوف ضمف التخطيط والمراقبة والتقويـ .

مف خلاؿ مراقبة الطالب لمستويات معرفتو، وأدائو، وتعممو، وقدراتو،  الأقرافممارسة الطمبة التقييـ الذاتي وتقييـ . 11
 .انو تحميل لما تـ عممو ؛ية بنفسو مف تمقاء نفسووسموكياتو التفكير 

 (.245،ص2013)العتوـ وآخراف،              
ستراتيجيات لـ تعد النظريات السموكية مواكبة  وبتطور نظريات التعميـ أصبح مف الواجب تنبيو المدرس إلى إتباع طرائق وا 

بالمعرفة، أو التفكير في التفكير، فقد ركزّت الدراسات في ىذا ليا، فقد ظيرت نظريات ماوراء المعرفة أو ما يعرّؼ المعرفة 
الميداف أولًا عمى تحسيف قدرة الطمبة عمى التذكر بمساعدتيـ عمى التفكير في الميمات التي يواجيونيا، وأطمق عمى ىذا 

 (.13،ص2009النوع مف التفكير مصطمح "ما وراء المعرفة".)الدليمي،
ف لإستراتيجيات التدريس ا لتي يستخدميا المدرس أثراً كبيراً في تنمية أو كبح التفكير، فالإستراتيجية التي تعتمد عمى وا 

إيجابية ونشاط المتعمـ تؤدؼ إلى خمق بيئة ثرية يساىـ فييا بفعالية أكثر مف الأسموب التقميدؼ، إذ تتيح فرصاً أكبر لمبحث 
 (.488،ص2013والتجريب.)محمود،

يجيات ما وراء المعرفة في العقد الأخير مف القرف الماضي نظراً لدورىا الكبير في الفيـ القرائي وفي فقد تزايد الاىتماـ بإسترات



6                                               

اكتساب المعمومات وتخزينيا ومف ثـ توظيفيا، وينسجـ ىذا مع التوجو الحديث لمتربية الذؼ يرّكز عمى تنمية الميارات 
أف يخطط المتعمـ ويراقب ويسيطر ويقوّـ تعممو الخاص، ومف ثـ  العقمية العميا، وتيدؼ إستراتيجيات ما وراء المعرفة إلى

العمل عمى تحسيف اكتساب المتعمميف لعمميات التعمـ المختمفة وتسمح ليـ بتحمل المسؤولية والتحكـ في العمميات المعرفية 
 (.122،ص2012المرتبطة بالتعمـ.)الأحمدؼ،

ت ما وراء المعرفة، وىي نشاط تعميمي تقوـ عمى الحوار بيف المعمـ وتعد إستراتيجية التدريس التبادلي إحدػ إستراتيجيا
والمتعمـ، أو بيف طالب وآخر، ومضمونيا أف يعمل الطمبة في مجموعات توزع فييا الأدوار، مع وجود قائد لكل مجموعة، 

ومناقشة ما تضمنتو مف  ويوجو أعضاء المجموعة، وفييا يجرؼ اختيار فقرة مف نص، وبعد تبادؿ الفقرة بيف جميع الأعضاء،
أفكار وآراء، يُختار قائد أو مرشد آخر ليقود المجموعة في فقرة جديدة، يتبادلوف فييا الأدوار .. 

 (.21،ص2009وىكذا.)الدليمي،
 وأشارت نتائج الأبحاث التربوية والنظريات النفسية إلى أىمية إستراتيجية التدريس التبادلي وفق الجوانب الأساسية الآتية:

. إف التعميـ بإستراتيجية التدريس التبادلي، ومف خلالو يتـ التعامل مع تدريس الطمبة ذوؼ صعوبات تعممية في كيفية التعمّـ 1
 بشكل جيد. 

. يعد التعميـ بإستراتيجية التدريس التبادلي مسانداً لمطمبة ومف خلالو يتـ تزويدىـ بما يساند تعمميـ في بيئة تعممية 2
، ونقاش عممي ومنطقي يدور حوؿ المضموف المراد تعممو. متفاعمة، وتفاوض  اجتماعي راؽ 

. إف الطمبة كمما تقدموا خلاؿ دراستيـ في الصفوؼ المختمفة تصبح المناىج المقررة أكثر اعتماداً عمى الميارات 3
 الاستيعابية المتوفرة لدػ كل منيـ.

 ـ عممية التعمـ عند الطمبة في معظـ مجالات التعمـ تقريباً.. إف صعوبات الاستيعاب إف لـ تعالج تؤثر سمباً عمى تقد4
. إف أؼ ميارة إف لـ تُدرّس في الصفوؼ مف خلاؿ المنياج أو المُدرّسُ فإف ثمة احتمالًا كبيراً أف لاتكتسب مف قبل بعض 5

 الطمبة بأنفسيـ.
رّسُ عمى إستراتيجية التدريس التبادلي  حيث تبنى عممية المناقشة والمحاورة بيف المدرس لذا فمف الضرورة أف يتعر ؼ المُد 

والمجموعات الطلابية عمى استخداـ أربع خطوات محورية ىدفيا استمرارية وزيادة الانشغاؿ النشط لمطمبة في تعمـ المضموف 
 المراد فيمو وىي:

 إلى الكل.* تمخيص المضموف بحيث يتـ تمخيص وتحديد المعمومات والبيانات الأكثر أىمية ومف الأجزاء 
ثارتيا حوؿ المضموف وتعزيز ما تـ تمخيصو سابقاً مف أفكار مفتاحية. ة* توليد الأسئم  وصياغتيا وا 

 * توضيح ومناقشة ما ىو صعب مف أمثمة ومصطمحات ومفاىيـ صعبة أو جديدة.
 رضية لمتعمـ الجديد. * التنبوء بمضموف المحتوػ القادـ ووضع الفرضيات عنو، مف أجل تفعيل العنصر المعرفي وتييئة الأ

توجيو  العربية وفي ةالمغتدريس  البحث الحالي في الإفادة مف النتائج التي سوؼ يسفر عنيا في تطوير طرائقوتتجمى أىمية 
المغة العربية عامة والبلاغة خاصة؛ فضلًا عف ذلؾ الة في تدريس الحديثة والفعّ لاستراتيجيات لأخذ باباالمدرسيف والمعمميف 

 أىمية البحث الحالي في:تكمف 
. استجابتو للاتجاىات العالمية والمحمية التي تُنادؼ بضرورة الاىتماـ بالتطوّر في تدريس المغة العربية، وىذا ما أثار 1

 الباحثاف بالتفكير بإستراتيجية التدريس التبادلي.
جية التدريس التبادلي في تدريس البلاغة )عمى حد . إضافة لبنة المعرفة العممية العربية لقمة الدراسات التي تناولت إستراتي2

 عمـ الباحثاف(.
. يمكف عدّ البحث الحالي )عمى حد عمـ الباحثاف( البحث الأوؿ في البيئة العراقية الذؼ يتناوؿ إستراتيجية التدريس 3

لبلاغة ، مما تبرز أىميتو التبادلي في التحصيل وتنمية ميارات ماوراء المعرفة لدػ طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة ا
 وحاجة الاستفادة مف نتائجو في الارتقاء بتدريس مُدرسي المغة العربية ومُدرساتيا ونقل الخبرة إلى طمبتيـ.

مما قد يثير انتباه )لاحتوائو عمى موضوعات ومصادر حديثة(،  متواضعة المكتبة المحمية، . يرفد البحث الحالي بصورة4
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لتحسيف مستوػ تحصيل الطلاب في مادة ق ائالطر الإستراتيجيات و يد في الوصوؿ إلى أفضل الباحثيف لبحوث أخرػ تف
 البلاغة.

 :Aim of the Researchثالثاً: ىدؼ البحث 
أثر إستراتجية التدريس التبادلي في التحصيل وتنمية ميارات ماوراء المعرفة لدػ طلاب ييدؼ البحث الحالي إلى تعرّؼ )

 ي مادة البلاغة(.الصف الخامس الأدبي ف
 

 :Hypothes of the Researchالبحث  اترابعاً: فرضي
 : الصفريتاف الآتيتافجل تحقيق ىدؼ البحث صيغت الفرضيتاف أمف 
المجموعة التجريبية التي درست طلاب  درجاتبيف متوسط ( 0005عند مستوػ الدلالة )دلالة إحصائية  ولا يوجد فرؽ ذ .1
التحصيل في المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في طلاب  درجاتومتوسط  التبادليإستراتيجية التدريس ب

   مادة البلاغة.
 لمجموعة التجريبية التي درستدرجات طلاب ابيف متوسط ( 0005عند مستوػ الدلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  .2

مقياس ميارات لمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في ا طلاب درجاتومتوسط  بإستراتيجية التدريس التبادلي
 ماوراء المعرفة.

 : Limits of the researchخامساً: حدود البحث
 يقتصر البحث الحالي عمى:

والثانويات النيارية لمبنيف في مدينة الرمادؼ مركز محافظة  الإعداديةفي المدارس  الخامس الأدبي. طلاب الصف 1
 .الأنبار

 ـ.2014-2013. الفصل الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 2
موضوعات كتاب البلاغة والتطبيق المقرر تدريسيا في الفصل الدراسي الأوؿ: )السجع، والجناس، والطباؽ، والمقابمة، . 3

 ، والتشبيو التمثيمي "الصورة"(.والتورية، والتشبيو، وتشبيو الفرد
 :Definition of the Termsسادساً: تحديد المصطمحات 

 عرّفيا كل مف: :Reciprocal Teaching Strategyأولًا: إستراتيجية التدريس التبادلي 
مستعيناً بأربعة (: بأنيا)نشاط تعميمي ييدؼ إلى تدريب الطالب عمى الحوار الفكرؼ حوؿ النص العممي 2006. )أحمد،1

 (.125،ص2006أنشطة معرفية وما وراء المعرفية ىي "التمخيص، وتوليد الأسئمة، والتوضيح، والتنبؤ"(.)أحمد،
فاقة،2 (: بأنيا )مف الإستراتيجيات فوؽ المعرفية يتـ الحوار بيف المعمـ والمتعمميف فيما يخص المادة 2014. )الكبيسي وا 

ف عمى أربع ميارات "التمخيص، والاستفسار، والتوضيح، والتنبؤ"، وتكوف تمؾ الميارات متداخمة التعميمية المراد تعميميا، وتكو 
فاقة،  (.228،ص2014فيما بينيا(. )الكبيسي وا 

ويعرّفيا الباحثاف إجرائياً: ىي إستراتيجية تدريسية يتـ التعاوف فييا بيف مدرس المغة العربية وطلاب المجموعة التجريبية مف 
أنشطة معرفية مف مادة البلاغة والتطبيق لمصف الخامس الأدبي وىي )التمخيص، وتوليد الأسئمة، والتوضيح،  خلاؿ تنفيذ
 والتنبؤ(.
 عرّفو كل مف: :Achievementل التحصيثانياً: 

في (: بأنو )مستوػ الأداء الفعمي لمفرد في المجاؿ الأكاديمي الناتج عف عممية النشاط العقمي المعر 2011. )الجلالي،1
لمطالب، ويستدؿ عميو مف خلاؿ إجاباتو عمى مجموعة اختبارات تحصيمية نظرية أو عممية أو شفوية تقدـ لو نياية العاـ 

 (.25،ص2011الدراسي أو في صورة اختبارات تحصيمية مقننة(.)الجلالي، 
ف خلاؿ تعممو الموضوعات ج(: بأنو )المعمومات التي اكتسبيا الطالب والميارات التي نمت لديو م2015. )الزىيرؼ،2

الدراسية، ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في أحد اختبارات التحصيل أو الدرجة التي يضعيا المدرس أو كمييما 
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 (.476ج،ص2015معاً.)الزىيرؼ،
لبلاغية التي ويعرّفو الباحثاف إجرائياً: ىو مقدار المعمومات التي اكتسبيا طالب الصف الخامس الأدبي مف الموضوعات ا

الدرجة التي يحصل عمييا مف خلاؿ إجابتو عمى فقرات الاختبار التحصيمي البعدؼ الذؼ تمقاىا خلاؿ فترة معينة، ويقاس ب
 اف.الباحث أعده

 عرّفيا كل مف: :meta cognitive skillsثالثاً: ميارات ما وراء المعرفة 
عمى التعمـ مف الآخريف وزيادة الوعي بعمميات التفكير الذاتية  (: بأنيا )عمميات تساعد الطمبة2012)العفوف ومنتيى،. 1

كما تختص بميارات التخطيط والمراقبة والتقييـ التي تسيطر عمى العمميات المعرفية وتديرىا بشكل دقيق(.)العفوف 
 (.194،ص2012ومنتيى،

يماف،. 2 والتقييـ لأداء الفرد في حل المشكمة وأنيا  (: بأنيا )عمميات تحكـ عميا وظيفتيا التخطيط والمراقبة2012)عكاشة وا 
دارة ميارات التفكير المختمفة العاممة في حل المشكمة وىي أحد أىـ مكونات الأداء الذكي أو  ميارات تنفيذية ميمتيا توجيو وا 

يماف،  (.114،ص2012معالجة المعمومات(.)عكاشة وا 
يا التخطيط والمراقبة والتقويـ وتقاس بالدرجة الكمية التي يحصل ويعرّفيا الباحثاف إجرائياً: ىي عمميات عقمية عميا وظيفت

 عمييا طالب الصف الخامس الأدبي عند إجابتو عمى فقرات المقياس المستخدـ في ىذا البحث.
 عرّفيا كل مف: رابعاً: البلاغة:

دراؾ الغرض بألفاظ سيمة عذبة سميمة 2009. )إبراىيـ،1 مف التكمف، لا تبمغ القدر الزائد (: بأنيا )إصابة المعنى المراد وا 
عمى الحاجة ولا تنقص نقصاً يقف دوف الغاية، فإف اتفق مع ىذا معنى لطيف أو حكمة غريبة أو أدب حسف فذلؾ يزيد في 

ف لـ يتفق فقد قاـ الكلاـ بنفسو واستغنى عما سواه(.)إبراىيـ،  (.133،ص2009بياء الكلاـ وا 
ما في النصوص الأدبية مف جماؿ الفكرة والأسموب إدراكاً يقوـ عمى فيميا وتحميميا (: بأنيا )إدراؾ فني ل2010. )طاىر،2

وتفصيل عناصرىا، ومعرفة بواعثيا واستشعار تأثيرىا، وتذوؽ جماليا، والحكـ بالقوة أو الضعف وبالوضوح أو التعقيد، 
ت يا وطرافتيا أو شيوعيا و  د   (.288،ص2010تكرارىا وابتذاليا(.)طاىر،ويتناوؿ ذلؾ الحكـ عمى مفرداتيا وتراكيبيا وج 

ويعرّفيا الباحثاف إجرائياً: ىي مجموعة موضوعات مف كتاب البلاغة والتطبيق المقرر تدريسو لطلاب الصف الخامس 
 الأدبي خلاؿ فترة التجربة.

 الفصل الثاني: إطػػػػار نظػػرؼ ودراسػػػػات سػػابقػػػة:
 أولًا: إطػػػار نظػػرؼ:

 :Reciprocal Teaching Strategy* إستراتيجية التدريس التبادلي 
يعد التدريس التبادلي نشاط تعميمي يقوـ عمى الحوار وتبادؿ الأدوار في العممية التعميمية بيف الطمبة أنفسيـ أو بيف الطمبة 

توزيع الطمبة بيف مجموعات صغيرة توزع والمدرس؛ لذا فإف  إستراتيجية التدريس التبادلي تتأسس عمى الحوار، وبموجبيا يتـ 
الأدوار فيما بيف أفرادىا ويحدد قائد أو مرشد لكل مجموعة ميمتو توجيو أفراد المجموعة، ويتـ تقسيـ الموضوع أو المحتوػ 

ذا ما انتيى أفراد المجموعة مف م ناقشة عمى فقرات أو أجزاء أو أفكار تجرؼ مناقشتيا مف أفراد المجموعة كلًا عمى حدة، وا 
الجزء أو الفقرة واستيعاب محتواىا والتعمق فيو يتـ اختيار قائد أو مرشد آخر مف بيف أفراد المجموعة يتولى قيادة المجموعة 
في معالجة الجزء التالي ومناقشتو، وىكذا يتـ تبادؿ الأدوار بيف أفراد المجموعة، وىذا يعني أف ىذه الإستراتيجية عندما 

 (:185-184،ص2010تضي ما يأتي )عطية،تستخدـ في التعميـ  تق
 * توزيع الطمبة بيف مجموعات صغيرة.

 * تسمية مرشد أو قائد المجموعة.
 * تقسيـ الموضوع عمى فقرات.

* مناقشة كل فقرة عمى حدة وتحديد ما تتضمف مف أفكار وآراء والإحاطة بجميع أبعادىا مف جميع أفراد المجموعة عمى أف 
 يادة المناقشة وتوجيو مسارىا.يتولى قائد المجموعة ق
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* استبداؿ قائد جديد لممجموعة بالقائد السابق عند الانتياء مف مناقشة الفقرة والانتقاؿ إلى فقرة جديدة ليتولى القائد الجديد 
 إدارة النقاش وتوجيو مساره.

 فيـ النص.* تشجيع أفراد المجموعات عمى طرح أسئمة حوؿ مضموف النص ومسائمة بعضيـ بعضاً لتعميق 
فالتدريس التبادلي عبارة عف أنشطة تعميمية تأتي عمى ىيئة حوار بيف المعمـ والمتعمـ، أو بيف المتعمميف بعضيـ البعض، إذ 
يتبادلوف الأدوار طبقاً للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة )التمخيص، والتساؤؿ الذاتي، والتوضيح، والتنبؤ"التوقع"(، بيدؼ فيـ 

 ة، والتحكـ في ىذا الفيـ مف خلاؿ مراقبتو وضبط عممياتو.المادة المقروء
وتعد إستراتيجية التدريس التبادلي بديلًا لمتدريس المباشر الذؼ يقوـ عمى إعطاء المعمومات لممتعمميف مباشر مف المعمـ، 

ـ المتعمميف، إذ أنيـ وفييا يُقسـ المتعمميف إلى مجموعات صغيرة ويعمل المعمـ كقدوة ونماذج لأنماط سموكية معينة أما
يساعدوف عمى تنمية ميارات معرفية ىامة مف خلاؿ تفاعميـ مع المتعمميف في مجموعات الصف الدراسي، إذ يقوـ المعمـ 

 (.263-262،ص2009بتزويد مجموعات المتعمميف بالتشجيع والمساندة المنظمة.)عفانة ويوسف،
 حوؿ: مما سبق نرػ إف المناقشة في التدريس التبادلي تدور

. استدعاء المعارؼ والخبرات السابقة المخزنة في البنى المعرفية لمطمبة التي ليا علاقة بالموضوع الجديد، وتوضيح كل 1
 مايتعمق بجوانب الموضوع.

 . تحديد الفكرة الأساسية العامة لمموضوع والانطلاؽ منيا في عممية المناقشة.2
 و بيف الطمبة.. تمخيص محتوػ مايتـ مناقشتو والتساؤؿ حول3
 . التنبؤ بالمحتوػ المتوقع لمفقرة التالية مف حيث الفكرة الأساسية التي يدور حوليا.4

وتأخذ إستراتيجية التدريس التبادلي شكل إستراتيجيات فرعية أو أنشطة يوظفيا المدرس في شكل متتاؿ تسمـ كل منيا 
أف ىذه الإستراتيجية تتكوف مف أربعة أنواع مف الأنشطة. للأخرػ، وتكاد تجمع الأدبيات التربوية في ىذا المجاؿ عمى 

 (؛ وىي الأنشطة:3-2،ص2007)حسيف،
 :Summarizing. التمخيص 1

التي يرػ أنيا أكثر أىمية مف غيرىا، وقد يجرؼ تمخيص كل فقرة عمى  ةيركز الطالب في ىذه العممية عمى الأفكار الأساسي
الرئيسة التي يتضمنيا  رحدة، ثـ تمخيص الموضوع بشكل كامل، والتمخيص يتضمف القدرة عمى التمييز، وشرح الأفكا

نيا الموضوع الموضوع، لذا فإف تمخيص الطالب لمموضوع يمنحو فرصة لتحديد المعمومات والأفكار الميمة التي يتضم
 فضلًا عف تعويده الحرص عمى ترابط الأفكار وتكامميا.

 :Questioning Self. التساؤؿ الذاتي 2
تتضمف ىذه العممية عمميات الحوار التي يقوـ عمييا التدريس التبادلي مسائمة الذات بطرح الأسئمة عمى الذات حوؿ 

لمتعمـ للانتقاؿ إلى مرحمة أعمى مف مجرد فيـ النشاط ولكي المعمومات، لذا فإف التساؤؿ يعزز عممية التمخيص ويؤىل ا
يضع الطالب أسئمة يمزمو أف يحدد المعمومات الميمة التي تسوغ طرح الأسئمة، ويضع المعمومات في صيغة أسئمة ليختبر 

ب الطمبة عمى الطمبة أنفسيـ ويتأكدوا مف قدرتيـ عمى إجابة الأسئمة التي وضعوىا غير أف صياغة الأسئمة تتطمب تدري
 وضع الأسئمة في مستويات متعددة لقياس أكثر مف مستوػ مف مستويات التفكير أو الإدراؾ العقمي.

 :Clarifing. التوضيح 3
إف الغرض مف التوضيح فيـ المعمومات؛ لذا يعد عنصراً ميماً مف عناصر الإستراتيجية التبادلية لما لو مف دور ميـ لاسيما 

عوبات في التعمـ، فقد يظف البعض أف عممية القراءة لاتتعدػ القدرة عمى نطق الكممات، وقد يشعر مع الذيف يعانوف مف ص
ذا شعر الطمبة بأنيـ مطالبوف  البعض بعدـ الراحة والقمق إذا ما وجدوا أف بعض المفردات أو تراكيب النص غير مفيومة، وا 

فكار فعلًا، أـ لا، ويدركوف مواطف الصعوبة، والغموض بتوضيح محتوػ ما يقرؤوف فإف ذلؾ يجعميـ يشددوف عمى فيـ الأ
أو عدـ الوضوح في النص القرائي، الأمر الذؼ يدفعيـ إلى معرفة الوسائل المختمفة التي يمكف الاستعانة بيا لموصوؿ إلى 

 مستوػ أفضل مف الفيـ والاستيعاب.
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 :Prsdicting. التنبؤ 4
و الكاتب أو المؤلف تحت عنواف فرعي أو في كل فقرة مف الفقرات اللاحقة ويقصد بو أف يضع الطالب فروضاً عما سيتناول

ولكي يتـ التنبؤ بنجاح لابد مف استرجاع الطمبة معارفيـ السابقة التي تتعمق بالموضوع، وا عطائيـ الفرصة اللازمة لربط 
والتساؤؿ الذاتي، والتوضيح، والتنبؤ تعد المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، وخلاصة القوؿ أف كلًا مف إستراتيجية التمخيص، 

 مف العمميات التي تسيـ في مساعدة الطمبة عمى فيـ الموضوع، ومراقبة عمميات التعمـ لمتأكد مف الفيـ الكافي لمموضوع.
 التبادلي: التدريس أُسس

فاقة،  ( إلى إف لمتدريس التبادلي أُسس عدة، ىي:230-229،ص2014أشار )الكبيسي وا 
اكتساب الإستراتيجيات الفرعية المتضمنة في التدريس التبادلي )التمخيص، والتساؤؿ الذاتي، والتوضيح، والتنبؤ( . يعد 1

 مسؤولية مشتركة بيف المدرس والطالب.
. يجب أف تنتقل تحمل المسؤولية مف المدرس إلى الطالب تدريجياً، كوف المدرس يتحمل مسؤولية التعميـ ونمذجة 2

 لفرعية لإستراتيجية التدريس التبادلي.الإستراتيجيات ا
. عمى المدرس التأكد مف إشراؾ جميع الطمبة في الأنشطة المتضمنة، وتقديـ الدعـ التغذية الراجعة، وتكيف التكميفات 3

 وتعديميا بما يتناسب مستوػ كل طالب عمى حدة.
مى تطوير فيميـ لما يقرأوف، ومف خلاؿ . تذكير الطمبة بأف الإستراتيجيات المتضمنة ىي وسائط مفيدة تساعدىـ ع4

نما فيميا  محاولات بناء معنى لممقروء يتوصموا إلى التحقق مف أف القراءة ليست القدرة عمى فؾ رموز الكممات فقط، وا 
 وتمييزىا والحكـ عمييا أيضاً.

 مميزات إستراتيجية التدريس التبادلي:
 تمتاز إستراتيجية التدريس التبادلي بما يأتي:

 تسيـ في تحسيف عمميات الفيـ لدػ الطمبة العادييف والذيف لدييـ صعوبات في التعمـ.. 1
 . توفر فرصاً لابأس بيا أماـ الطمبة لممارسة الأنشطة القرائية، والاستقصاء والاكتشاؼ.2
 . توفر تغذية راجعة وتعزيزاً لاستجابات الطمبة.3
 . تيتـ بالتقويـ المبدئي والبنائي والختامي.4
 تدعـ ثقة الطمبة بأنفسيـ وتشعرىـ بالقدرة عمى الإنجاز.. 5
 . تنمي قدرة الطمبة عمى ضبط عمميات التفكير لدييـ.6
. يعد التدريس التبادلي تدريساً مسانداً لمطمبة، ومف خلالو يتـ تزويدىـ بما يساند تعمميـ في بيئة تعميمية متفاعمة، وتفاوض 7

، ونقاش عممي ومنطقي يد  ور حوؿ الموضوع المراد تعممو.اجتماعي راؽ 
. تجعل ىذه الإستراتيجية الطمبة قادريف عمى القيادة واتخاذ القرارات ومحاكمة سموؾ الآخريف وتطويره بطرؽ مقبولة، الأمر 8

الذؼ يؤكد أىمية ذلؾ في بناء الشخصية القيادية المدربة عمى التعامل مع الآخريف واستخداـ المنطق العقمي في علاج 
اء وتعزيز السموؾ السميـ، مما يجعل المتعمميف يستخدموف طرؽ التفكير المتاحة في السيطرة عمى المجموعة وحُسف الأخط

 (.188-187،ص2010قيادتيا. )عطية،
 دور المعمـ في إستراتيجية التدريس التبادلي:

 ( أفراد.6-3. تقسيـ الطمبة إلى مجموعات غير متجانسة )1
 التدريسية الكافية ليكوف قدوة وأنموذجاً.. يمتمؾ الميارات 2
 . يشخص قدرات الطمية ومياراتيـ قبل توقف المساندة.3
 . يراقب عمل المجموعات التي خرج منيا ليتأكد مف فعّالية الإستراتيجيات.4
 (.265،ص2009. يقدّر المواقف الصحيحة ويعززىا ويعدّؿ المواقف الخاطئة ويقوميا.)عفانة ويوسف،5

 دراسػػػات سابقة: ثانياً:
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ث يف العديدة لمحصوؿ عمى دراسات سابقة مماثمة لمبحث الحالي مف خلاؿ إجراء مسح  عمى الرغـ مف محاولات الباح 
لمدراسات السابقة مستخدميف  أنظمة الحاسوب والإنترنت وزيارة العديد مف المكتبات والمجلات والدوريات، فإنيما لـ يتمكنا 

حدة تناولت المتغيرات المستقمة والتابعة كما وردت في ىذا البحث، مما يُعطي انطباعاً بأىمية مف الحصوؿ عمى دراسة وا
 البحث كونو لـ يتـ تناوؿ ىذه المتغيرات بشكل مباشر، وعميو ارتأػ الباحثاف الإشارة إلى دراسات سابقة قريبة مف الموضوع:

 (:2006. دراسة )ناجي،1
إلى تعرّؼ )أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في الاستيعاب والتعبير الكتابي لدػ طمبة أُجريت الدراسة في الأردف، وىدفت 

 المرحمة الأساسية في الأردف(.
( طالباً وطالبة مف طمبة الصف التاسع في مدارس وكالة الغوث الدولية )يقابل الثالث 167تكونت عينة الدراسة مف )
 المتوسط في البيئة العراقية(.

بتدريس المجموعة التجريبية بإستراتيجية التدريس التبادلي والمجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية، وقد أعدّ قاـ الباحث 
، وقد استخدـ الوسائل الإحصائية ) الاختبار التائي، اختباريف للاستيعاب ولمتعبير الكتابي، وقد تـ استخراج صدقيما وثباتيما

 .باخ(معامل ارتباط بيرسوف، معادلة ألفا كورن
 ، وقد أظيرت النتائج:وبعد انتياء التجربة، طبّق الباحث الاختباريف عمى مجموعتي البحث

( بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية ودرجات طمبة 05,0* وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ )
 المجموعة الضابطة في اختبار الاستيعاب، ولصالح المجموعة التجريبية.

( بيف متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية ودرجات طمبة 05,0د فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ )* وجو 
 المجموعة الضابطة في اختبار التعبير الكتابي، ولصالح المجموعة التجريبية.

 (.2006)ناجي،                                                                                     
 (:2011. دراسة )المحياوؼ،2

أُجريت الدراسة في العراؽ، وىدفت إلى تعرّؼ )أثر إستراتيجية التدريس التبادلي والطريقة القياسية في اكتساب المفاىيـ 
 البلاغية لدػ طلاب الصف الخامس الأدبي(.

لتجريبية الأولى والتجريبية الثانية(؛ وقد كافأ ( طالباً لكل مف المجموعتيف )ا36( طالباً، بواقع )72تكونت عينة الدراسة مف )
الباحث بيف المجموعتيف إحصائياً في متغيرات )العُمر الزمني، واختبار القدرة المغوية، والاختبار القبمي، ومستوػ التحصيل 

 لموالديف(.
ف متعدد والمزاوجة(، وقد تـ ( فقرة موضوعية مف نوع )الاختيار م30أعدّ الباحث اختباراً لممفاىيـ البلاغية تكوّف مف )

استخراج خصائصو السايكومترية؛ وقد استخدـ الوسائل الإحصائية )الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف، وألفا كرونباخ، 
 معامل ارتباط بيرسوف(، وبعد انتياء التجربة طبق الباحث الاختبار عمى مجموعتي البحث وقد أظيرت النتائج:

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى ودرجات 05,0حصائية عند مستوػ )* وجود فرؽ ذؼ دلالة إ
 طلاب المجموعة التجريبية الثانية في اختبار اكتساب المفاىيـ البلاغية، ولصالح المجموعة التجريبية الأولى.

التجريبية الأولى في اختبار  ( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة05,0* وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ )
 اكتساب المفاىيـ البلاغية )القبمي والبعدؼ(، ولصالح الاختبار البعدؼ.

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية في اختبار 05,0* وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ )
 ر البعدؼ.اكتساب المفاىيـ البلاغية )القبمي والبعدؼ(، ولصالح الاختبا

 (.2011)المحياوؼ،                                                                                 
 (:    2012. دراسة )الخوالدة،3

أُجريت الدراسة في الأردف، وىدفت إلى تعرّؼ )فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية التدريس التبادلي لتنمية ميارات 
 يـ القرائي لذوؼ صعوبات التعمـ بالمرحمة الأساسية في الأردف(.الف
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( 15( تمميذة مف تمميذات ذوات صعوبات التعمـ في الصفوؼ الثالث والرابع والخامس، بواقع )30تكونت عينة الدراسة مف )
 تمميذة لكل مف المجموعة التجريبية والضابطة.

( فقرة، وقد تـ استخراج صدقو الظاىرؼ مف خلاؿ عرضو عمى مجموعة مف 21)أعدّ الباحث اختباراً لمفيـ القرائي تكوّف مف 
 المحكميف مف ذوؼ الاختصاص، ثـ استخرج ثباتو بطريقتيف )إعادة الاختبار( و)ألفا كرونباخ(.

يارات الفيـ قاـ الباحث بإعداد برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية التدريس التبادلي في تدريس المجموعة التجريبية لتنمية م
القرائي، واستخدـ الطريقة التقميدية لتدريس المجموعة الضابطة، وقد استمرت التجربة شيراً كاملًا، وبعد انتياء التجربة طبّق 

 الباحث اختبار الفيـ القرائي عمى مجموعتي البحث، وأظيرت النتائج:
مميذات المجموعة التجريبية ودرجات تمميذات ( بيف متوسطي درجات ت05,0* وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ )

 المجموعة الضابطة في اختبار الفيـ القرائي، ولصالح المجموعة التجريبية.
( بيف متوسطي درجات تمميذات المجموعة التجريبية ودرجات تمميذات 05,0* لايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوػ )

 تعزػ لمتغير المرحمة الدراسية. المجموعة الضابطة في اختبار الفيـ القرائي
 (.145-127،ص2012)الخوالدة،                                                                   

جراءاتو:  الفصل الثالث: منيجية البحث وا 
 :Research Methodologyأولًا: منيجية البحث 

تعد منيجية البحث عنصراً رئيساً مف عناصر البحث التربوؼ؛ نظراً لأنيا تفيد في تحديد الطريقة التي سيسمكيا الباحث في 
 ماالمنيج التجريبي في بحثي   افوعميو اتبع الباحث(؛ 391،ص2011جمع البيانات وتحميميا ومناقشتيا وتفسيرىا.)عمي،

 لمناسبتو  لطبيعتو  وأىدافو . 
 :Experimental Designلتصميـ التجريبي ثانياً: ا

تعد عممية اختيار التصميـ التجريبي لمبحث ضرورة في كل بحث تجريبي بوصفو أداة تساعد الباحث في تخطي كافة 
العقبات التي قد تصادفو، فسلامة وصحة التصميـ التجريبي يؤدؼ بالباحث إلى نتائج دقيقة وموثوؽ 

يـ ذا الضبط الجزئي ذات الاختبار القبمي والبعدؼ لكونو أكثر التصم الباحثاف اعتمدافاف  (؛ لذا228،ص2010بيا.)ممحـ،
 .ذلؾ يوضح (1والشكل ) ملائمة لظروؼ البحث،

 

المتغير  تيفتكافؤ المجموع المجموعة
 المستقل

 المتغير التابع

 التجريبية 
 * اختبار الذكاء

ي * المعدؿ العاـ ف
مادة المغة العربية 

 لمعاـ السابق
 مر الزمني* العُ 

* ميارات ما وراء 
 المعرفة

إستراتيجية 
التدريس 
 التبادلي

 *التحصيل
ميارات ما وراء  *

 المعرفة
  الضابطة 

 ( التصميـ التجريبي لمبحث1) الشكل
 

 :Research Population and its Sampleثالثاً: مجتمع البحث وعينتو 
في مدينة الرمادؼ مركز محافظة الأنبار، لمعاـ الدراسي  الخامس الأدبييتكوف مجتمع البحث الحالي مف طلاب الصف 

للأسباب  لمبنيف في مدينة الرمادؼ )مركز محافظة الأنبار( ت قصدياً ثانوية الزيتوف النموذجيةر ختيوقد اُ ؛ ـ(2012-2013)
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 الآتية:
ث يف  مُدرس فييا.*   كوف أحد الباح 

 .امس الأدبيالخلمصف  تيف* احتواء المدرسة عمى شعب
لإجراء التكافؤ في بعض المتغيرات الدخيمة، واختير الخامس الأدبي  بجمع المعمومات عف طلاب الصفاف قاـ الباحث

( وبمغ عدد طلابيا بإستراتيجية التدريس التبادلي( لتمثل المجموعة التجريبية التي ستُدرّس )ببالتعييف العشوائي شعبة )
(، وبعد استبعاد 23( وبمغ عدد طلابيا )بالطريقة التقميديةالتي ستُدرّس ) الضابطةوعة ( لتمثل المجمأ(، والشعبة )24)

( يوضح 1( طالباً، والجدوؿ )42عينة البحث )ل (، أصبح المجموع النيائي5الطلاب الراسبيف إحصائياً فقط البالغ عددىـ )
 ذلؾ.

 البحث  تي( توزيع أفراد عينة البحث عمى مجموع1جدوؿ )
 عدد الطلاب بعد الاستبعاد الطلاب الراسبوف  عدد الطلاب قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة
 22 2 24 ب التجريبية
 20 3 23 أ الضابطة
 42 5 47 المجموع

 
 : تكافؤ مجموعتي البحث:رابعاً 

 بيف طلاب مجموعتي البحث إحصائياً في بعض المتغيرات وىي: افكافأ الباحث
(، وىو اختبار غير لفظي يتألف مف 1986الباحث اختبار الاستدلاؿ عمى الأشكاؿ لػػ )دانياؿ،استخدـ . درجة الذكاء: 1
(، وىو ملائـ لعينة 2004( فقرة وىو ملائـ لمبيئة العراقية بعد استخراج صدقو وثباتو في دراسة )الدليمي وعبد الله،45)

( T-testمف التجربة، وعند استعماؿ الاختبار التائي )عمى مجموعتي البحث في الأسبوع الأوؿ  ق  ب  قد ط  البحث الحالي، ف
(، 0005لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف، اتضح أف الفرؽ ليس بذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )

 ( يوضح ذلؾ.2والجدوؿ)
 ( نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في درجة الذكاء2جدوؿ )

 عدد  المجموعة
 الطلاب

 المتوسط
 

 يالحساب

 الانحراؼ
 المعيارؼ  

 درجة
 الحرية 

 القيمة التائية

   
لالة

 الد
ػ و
مست 05,0 

 الجدولية المحسوبة

 403 35008 22 التجريبية
40 10075 20021 

ليس بذؼ 
 308 34006 20 الضابطة دلالة

 
لمعاـ الدراسي السابق: تـ الحصوؿ عمى درجات الطلاب لمعاـ السابق البطاقة المدرسية، وعند  مغة العربية. درجات مادة ال2

(، اتضح أف 0005( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية عند مستوػ دلالة )T-testاستعماؿ الاختبار التائي)
 ( يوضح ذلؾ.3) (، والجدوؿ0005الفرؽ ليس بذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )

 ( نتائج الاختبار التائي لدرجات مجموعتي البحث لمعاـ الدراسي السابق3جدوؿ )

 المجموعة
عدد 

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

مستوػ الدلالة    القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 05,0

 8058 88,64 22 التجريبية
 ليس بذؼ دلالة 20021 00732 40

 7087 76,63 20 الضابطة
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مر الزمني محسوباً بالأشير: تـ الحصوؿ عمى العمر الزمني لكل طالب مف بطاقتو المدرسية، ولدػ استعماؿ . العُ 3
( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية، اتضح أف الفرؽ ليس بذؼ دلالة إحصائية T-testالاختبار التائي )

 ( يوضح ذلؾ.4(، والجدوؿ )0005عند مستوػ دلالة )
 ( نتائج الاختبار التائي لمعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث محسوباً بالأشير4جدوؿ )

 المجموعة
عدد 

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

مستوػ الدلالة    القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 05,0

 29,8 96,215 22 التجريبية
 ليس بذؼ دلالة 021,2 139,0 40

 30,7 04,212 20 الضابطة
( فقرة، ذات الخمسة بدائل، وقد تـ تطبيقو عمى مجموعتي 24. ميارات ما وراء المعرفة: أعدّ الباحثاف مقياساً تكوف مف )4

لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف، اتضح أف الفرؽ  ( لعينتيف مستقمتيفT-testوعند استعماؿ الاختبار التائي )البحث، 
 ( يوضح ذلؾ.5(، والجدوؿ)0005ليس بذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )

 مقياس ميارات ماوراء المعرفة( نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في 5جدوؿ )

 المجموعة
عدد 

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

مستوػ الدلالة    القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 05,0

 90499 69008 22 التجريبية
 ليس بذؼ دلالة 20021 10228 40

 90584 71088 20 الضابطة
 

مف كتاب البلاغة والتطبيق المقرر تدريسيا لمصف الخامس الأدبي لمعاـ  المادة العممية تدد: حُ اً: تحديد المادة العمميةخامس
موضوعات )السجع، والجناس،  وقد ضمت(؛ 2013ـ(، تأليف )د. ناصر حلاوؼ وآخراف،2014-2013الدراسي )

الموضوعات وعدد ( يوضح 6والطباؽ، والمقابمة، والتورية، والتشبيو، وتشبيو الفرد، والتشبيو التمثيمي "الصورة"(، والجدوؿ )
 صفحات كل موضوع:

 ( موضوعات مادة البلاغة وعدد صفحاتيا6جدوؿ )
 

 عدد الصفحات رقـ الصفحة الموضوعات ت
 5 13-9 مف صور البديع )السجع( 1
 6 18-14 الجناس 2
 6 23-19 الطباؽ والمقابمة 3
 4 27-24 التورية 4
 7 34-28 التشبيو 5
 9 42-35 التمثيميالتشبيو المفرد والتشبيو  6

 37 42-9 المجموع
اليدؼ السموكي ىو عبارات تصف بدقة نتائج تعميمية منشودة أو تعبر عف تغيرات : اً: صياغة الأىداؼ السموكيةسادس 

تـ الاعتماد في صياغة (؛ وقد 40أ،ص2015سموكية محددة نتوقع مف الطالب إكسابيا بعد الانتياء مف الدرس.)الزىيرؼ،
وىي: )التذكر، والفيـ،  الأربعة الأولى( للأىداؼ المعرفية بمستوياتو Bloomالأىداؼ السموكية عمى تصنيف )بموـ 

(، وقد تـ عرضيا مع محتوػ المادة العممية عمى مجموعة مف المحكميف لبياف آرائيـ في سلامتيا ومدػ ، والتحميلوالتطبيق
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 ( يوضح ذلؾ:7؛ والجدوؿ )غة الجيدة وملائمة مستوياتيا المعرفيةاستيفائيا لشروط الصيا
 بموـ المعرفيةموزعة عمى مستويات  لمموضوعات( الأىداؼ السموكية 7جدوؿ )

 المجموع التحميل التطبيق الفيـ التذكر الموضوع
 11 2 3 3 3 السجع
 9 1 3 2 3 الجناس

 14 4 1 4 5 الطباؽ والمقابمة
 10 2 3 3 2 التورية
 14 2 3 3 6 التشبيو

 10 2 3 3 2 التشبيو المفرد والتشبيو التمثيمي
 68 13 16 18 21 المجموع

 
يُمثل التخطيط لمتدريس منيجاً وأسموباً يحقق الارتقاء بعممية التعمـ، ويُعيف المدرس عمى : اً: إعداد الخطط التدريسيةبعسا

بثقة وروح عالية، كما يعينو في تنظيـ ما يقوـ بو مف مجيود مف أجل مواجية المواقف التعميمية والتغمب عمى صعوبتيا 
(؛ والتخطيط بمثابة ترجمة لأىداؼ المنياج الدراسي 148،ص2011مصمحة الطلاب لاستيعاب الدرس وفـ عناصره.)بدوؼ،

لتي يوظفيا والتحركات ومحتواه إلى خطة إجرائية، ولابد لممدرس الاستعانة بالخطط الدراسية المتنوعة لكي تكوف الأنشطة ا
 (.284ب،ص2015التي يقوـ بيا واستجابات الطمبة مدروسة ومتفقة مع ذلؾ المحتوػ ومحققة ليذه الأىداؼ.)الزىيرؼ،

(، بإستراتيجية التدريس التبادليالأولى لممجموعة التجريبية التي ستدرس ) التدريسية: نوعيف مف الخططفقد أعدّ الباحثاف 
المحكميف )تدريسي طرائق ضابطة التي ستدرس )بالطريقة التقميدية(، وقد تـ عرضيما عمى مجموعة مف والثانية لممجموعة ال

للإفادة مف آرائيـ ومقترحاتيـ لتطويرىا بشكل سميـ  تدريس المغة العربية، ومشرفي مادة المغة العربية ومدرسييا ومدرساتيا( 
 وناضج. 

لجمع البيانات التي مف خلاليا يتـ الإجابة عمى أسئمة البحث أو اختبار فرضياتو، تُعد أداة البحث وسيمة : البحث اةاً: أدثامن
(؛ ومف 83،ص2011ويطمق عمييا أيضاً بوسائل القياس كالاستبانة والملاحظة والمقابمة والاختبارات.)الكيلاني ونضاؿ،

 راء المعرفة.خلاؿ ىدؼ البحث الحالي تمثمت أداة البحث باختبار التحصيل، ومقياس ميارات ما و 
 وفيما يأتي عرض الإجراءات التفصيمية التي اتبعيا الباحثاف في إعدادىما:

 :Achievement Test. الاختبار التحصيمي 1
تعد الاختبارات التحصيمية الأداة التي توضح مدػ تحقيق الأىداؼ المحددة لممادة الدراسية، وىي أكثر أدوات التقويـ وأساليبو 

ي تقويـ نتائج التعمـ، لذا تعتمد عمى نطاؽ واسع في تحديد مقدار ما تحقق مف الأىداؼ شيوعاً واعتماداً ف
(؛ وقد أعدّ الباحثاف جدولًا لممواصفات )الخريطة الاختبارية( تمثمت فيو موضوعات البلاغة 478ج،2015السموكية.)الزىيرؼ،

أىمية كل موضوع عمى نسبة الأىداؼ السموكية  لمصف الخامس الأدبي التي ستُدرّس في الفصل الدراسي الأوؿ، وقد حسبت
المحددة لو، وحددت أىمية مستويات الأىداؼ السموكية في ضوء أعداد اليداؼ السموكية في كل مستوػ إلى العدد الكمي 

 للأىداؼ.
فقط بديل  ذؼ أربعة بدائل (اختيار مف متعدد)مف نوع موضوعية ( فقرة 20بصورتو الأولية )الاختبار بمغت عدد فقرات وقد 

 تعميمات الاختبار ومثاؿ يوضح كيفية الإجابة. افالباحث ثـ اعدّ  ( أسئمة مقالية،5و) ،واحد صحيح
:يعد الصدؽ مف أكثر الخواص أىمية للاختبار الجيد، ويكوف الاختبار صادقاً إذا Validity of the Testصدؽ الاختبار 

ق الغرض الذؼ صُمـ مف أجمو، بمعنى آخر كمما كانت مفرداتو تعبر عنو وتعكس كاف يقيس ما وضع لقياسو، أؼ إذا تحق
(؛ وعميو عمد الباحثاف إلى التحقق مف نوعيف 93،ص2008بدقة المفاىيـ التي وضع الاختبار مف أجل قياسيما.)العزاوؼ،

 مف الصدؽ ىما:
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عمى مجموعة مف المحكميف في  الاختبار مف خلاؿ عرضتـ التحقق منو : Validity Face الصدؽ الظاىرؼ . 1
لإبداء آرائيـ وملاحظاتيـ في وضوح الفقرات وصياغتيا بصورة جيدة  المغة العربية وطرائق تدريس مغة العربيةاختصاص ال

ومدػ قياسيا للأغراض السموكية المحددة ليا ومنطقية البدائل وجاذبيتيا وأؼ ملاحظات أخرػ تفيد في تحسيف نوعية 
%( مع إجراء بعض التعديلات؛ لذا 85ءت نتيجة آرائيـ حوؿ فقرات الاختبار عمى نسبة اتفاؽ أكثر )وقد جا الاختبار،

 ع دّت جميع فقرات الاختبار صادقة.
: ع مد  الباحثاف إعداد فقرات الاختبار التحصيمي وفقاً لجدوؿ المواصفات )الخريطة Content Validityصدؽ المحتوػ . 2

 (.217،ص2012اً مف مؤشرات صدؽ المحتوػ.)ممحـ،الاختبارية( الذؼ يعد مؤشر 
لمتأكد مف وضوح تعميمات الإجابة عف الاختبار وفيـ فقراتو وتحديد الوقت  :للاختبار التحصيميالتطبيق الاستطلاعي 

( طالباً مف 30تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية أولية مؤلفة مف ) عمى افالمستغرؽ في الإجابة عميو، عمد الباحث
، وقد تبيف أف مغة العربيةدرس مادة اللمبنيف، بالتعاوف مع إدارة المدرسة ومُ  الشموخفي ثانوية  الخامس الأدبيطلاب الصف 

جميع فقرات الاختبار وتعميمات الإجابة عنو كانت واضحة، ولضبط الوقت المستغرؽ للإجابة عف فقرات الاختبار، تـ رصد 
 ( دقيقة.45ف متوسط الوقت )طلاب، وكاجميع الوقت انتياء إجابات 

( طالب مف طلاب الصف الخامس الأدبي، 100ثـ طبّق الباحثاف الاختبار عمى )عينة استطلاعية ثانية( متكونة مف )
؛ بعدىا مف موعد الاختبار واحد   وقد تـ تبميغ جميع الطلاب قبل أسبوع   ،لإجراء التحميل الإحصائي لفقرات الاختبارذلؾ و 

ح ت إجابات  ( طالباً 50عميا عدد أفرادىا ) مجموعتيف،العينة إلى  وزعتالعينة الاستطلاعية ثـ رتبت الدرجات تنازلياً؛ و صُح 
%( عميا 50( طالباً، إذ تشير أدبيات الموضوع إلى أنو مف الأفضل تقسيـ الدرجات نفسيا إلى )50ودنيا عدد أفرادىا )

( أف ىذه النسبة تعطي أعمى تمييزاً لمفقرة إذا كاف Kellyكيمي )%( دنيا وخاصة في الاختبارات الصفية، فقد وجد 50و)
( وأوطأ درجة في المجموعة الدنيا 28(؛ وكانت أعمى درجة في المجموعة العميا )122،ص2011التوزيع متساوياً. )عودة،

ب  مستوػ الصعوبة وقوة التمييز لكل فقرة عمى النحو الآتي:9)  (، ثـ حُس 
طبّق الباحثاف معادلة معامل الصعوبة لكل فقرة مف فقرات  :Item Difficulty Coefficientلفقرة  امعامل صعوبة  *

(. 75,0 -20,0(، وتُعد فقرات الاختبار مقبولة إذا تراوح مدػ صعوبتيا بيف )71,0 –31,0الاختبار ووجداىا تترواح بيف )
 ولة ومعامل صعوبتيا مناسباً.(؛ وىذا يعني أف فقرات الاختبار التحصيمي تُعدّ مقب269،ص2012)ممحـ،

%(، 69 -% 47الفقرة ووجداىا تتراوح بيف ) معادلة تمييز افطبّق الباحث: Item Discrimination * معامل تمييز الفقرة
(؛ لذا تُعد جميع فقرات الاختبار 256،ص2015%( أو أكثر.)علاـ،40إذ تُعد الفقرة جيدة إذا كاف معامل قوتيا التمييزية )

 يث قدرتيا التمييزية، وبيذا تـ إبقائيا جميعاً دوف حذؼ أوتعديل.جيدة مف ح
: بعد تطبيق معادلة فعالية البدائل ظير أف نتائج جميعيا Effectiveness of Destructors فعالية البدائل الخاطئة *

مما يدؿ عمى فعاليتيا، كانت سالبة، وىذا يعني أف البدائل الخاطئة قد موىت عدداً مف الطلاب ذوؼ المستويات الضعيفة 
 وعميو تـ الإبقاء عمى جميع الفقرات دوف تغيير.

 : تـ حساب معامل ثبات الاختبار التحصيمي بطريقتيف ىما:Test  Reliability ثبات الاختبار
قسّـ الباحثاف الاختبار إلى نصفيف، الفقرات الزوجية والفقرات الفردية، ثـ  :Split half Method أ: طريقة التجزئة النصفية

( وقد بمغت قيمة معامل الارتباط بيف النصفيف Pearsonحساب الارتباط بيف نصفيو باستخداـ معامل ارتباط بيرسوف )
 (.87,0براوف فبمغت ) –(، ثـ صُححت ىذه القيمة باستخداـ معادلة سيبرماف 74,0)

(، وبعد ىذا 83,0بمغ معامل الثبات المستخرج بيذه الطريقة ): Alpha – Cronbach Method قة ألفا كرونباخب: طري
 الإجراء أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيق النيائي.

( فقرة موضوعية مف نوع )اختيار 20تكوّف  الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية مف ) الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية:
( فقرات مقالية، وتـ تطبيقو عمى مجموعتي البحث بعد أف تـ إبلاغيـ قبل أسبوع مف موعده، وقد تـ 5ف متعدد(، و)م

 تصحيح إجابات الطلاب عمى وفق ورقة الإجابة الانموذجية.
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 :meta cognitive skills Scaleثانياً: مقياس ميارات ما وراء المعرفة 
بعد إطلاع الباحثاف عمى أدبيات ودراسات ومقاييس تناولت في طياتيا موضوع ميارات ماوراء المعرفة، واستشارة مجموعة 
مف المختصيف في العموـ التربوية والنفسية، والتباحث معيـ للإفادة مف آراءىـ وتوجيياتيـ والاستنارة بآرائيـ وأفكارىـ بيذا 

( فقرة، ذات الخمسة بدائل )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، 24ا وراء المعرفة تكوّف مف )الخصوص، أعدّا مقياساً لميارات م
 أبداً(. 

ما وضع مف أجمو، بحيث يعطي صورة كاممة وواضحة  مقياسأف يقيس ال يقصد بو :Scale Validityصدؽ المقياس 
تحصيمي في مادة ما فإنو يحتاج إلى إجراءات لمتحقق لمقدرة الطالب عمى الخاصية المراد قياسيا، فمثلًا عند إعداد اختبار 

، عمد مقياسومف أجل التحقق مف صدؽ ال ؛(210،ص2010)العبسي،. مف أنو يقيس فعلًا تحصيل الطالب في تمؾ المادة
 الآتي:إلى التحقق مف  افالباحث
 :face validityالصدؽ الظاىرؼ أ: 

يقيسو، وىو المظير العاـ لممقياس أو الصورة الخارجية لو مف حيث  يقصد بالصدؽ الظاىرؼ البحث عما يبدو أف المقياس
 (.47،ص2013نوع الفقرات وكيفية صياغتيا ومدػ وضوحيا.)مجيد،

( 24وبغية التثبت مف صدؽ المقياس الظاىرؼ، ع ر ض  الباحثاف مقياس ميارات ما وراء المعرفة بصيغتو الأولية المتكوّف )
في العموـ التربوية والنفسية للإبداء أرائيـ وملاحظاتيـ في وضوح الفقرات وصياغتيا  فقرة عمى مجموعة مف المحكميف

بصورة جيدة، وأؼ ملاحظات أخرػ تفيد في تحسيف نوعية المقياس، وقد جاءت نتيجة أرائيـ حوؿ فقرات المقياس عمى نسبة 
 فقرات المقياس صادقة ظاىرياً.%( مع إجراءات تعديلات عمى بعض فقراتو؛ لذا عدّت جميع 85اتفاؽ أكثر مف )
( ب: صدؽ البناء  :  Construct Validityأو)المفيوـ

 .مكف عندىا التأكد مف تنبؤات الاختبار مف خلاؿ سموؾ المستجيبيف عميو فيما بعدالدرجة التي يُ  إلى صدؽ البناءيشير 
تحقق مف صدؽ البناء لمقياس ما ىو ومف الأساليب الإجرائية التي يمكف مف خلاليا ال ؛(130،ص2007، وفريد)البطش 

الصدؽ الداخمي، ولأجل التأكد مف الصدؽ الداخمي يمجأ الباحثوف إلى تطبيق إحدػ معاملات الارتباط لمحكـ عمى إبقاء 
 (.118،ص2013الفقرة أو حذفيا. )ربيع، 

رات المقياس والدرجة الكمية ومف أجل التحقق مف صدؽ بناء الاختبار، تـ إيجاد علاقة ارتباط بيف درجة كل فقرة مف فق
( طالباً؛ لأف الدرجة الكمية تعد معياراً 100لممقياس مف خلاؿ حساب درجات طلاب العينة الاستطلاعية الثانية المتكونة مف)

(، ويشير ىذا إلى Pearson Correlationلصدؽ المقياس، وحُسبت علاقة الارتباط باستخداـ معامل ارتباط بيرسوف )
 ( يوضح ذلؾ:8(، والجدوؿ )05,0مي لفقرات الاختبار، وتُعد ىذه النتائج فعّالة عند مستوػ دلالة )الاتساؽ الداخ

 
 

 ( معامل ارتباط كل فقرة مف فقرات المقياس بالدرجة الكمية لممقياس8جدوؿ )
 معامل ارتباطيا بالمقياس الفقرة معامل ارتباطيا بالمقياس الفقرة

1 4484,0 13 3859,0 
2 6074,0 14 6923,0 
3 5938,0 15 6167,0 
4 6074,0 16 6948,0 
5 4678,0 17 5399,0 
6 4678,0 18 5225,0 
7 5600,0 19 7316,0 
8 6515,0 20 4929,0 
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9 5393,0 21 6019,0 
10 6370,0 22 6277,0 
11 5454,0 23 5888,0 
12 5816,0 24 5118,0 

 
( عند مستوػ 1654,0دالة إحصائياً كونيا أكبر مف القيمة الجدولية البالغة )يتبيف مف الجدوؿ أف كل قيـ معامل الارتباط 

 (.98( وبدرجة حرية )05,0دلالة )
 :Internal Stake Validityج: صدؽ المحؾ الداخمي 

يشير صدؽ المحؾ لاختبار ما إلى العلاقة بيف نتائج ذلؾ الاختبار والنتائج مف قياس آخر ممثل لمحؾ محدد، ويمكف أف 
يكوف المحؾ اختباراً آخر، بحيث يتـ حساب معامل الارتباط بيف درجات عمى الاختبار المطموب إثبات صدقو والعلامات 

(؛ وعند عدـ توافر محؾ 271،ص2012عمى المحؾ، وفي ىذه الحالة يسمى معامل الارتباط بمعامل الصدؽ.)ممحـ،
عميو فإف التأكد مف صدؽ المحؾ الداخمي لاختبار ما يتـ مف خارجي فإف الدرجة الكمية للاختبار تعد أفضل محؾ داخمي، و 

 (.53،ص2010خلاؿ حساب ارتباط درجة كل فقرة بالدرجة الكمية للاختبار.)مجيد،
ومف أجل التحقق مف صدؽ المحؾ الداخمي لممقياس، تـ إيجاد علاقة ارتباط بيف درجة الميارة الفرعية والدرجة الكمية عمى 

( مف خلاؿ حساب درجات طلاب العينة الاستطلاعية Pearson Correlationامل ارتباط بيرسوف )المقياس باستخداـ مع
حُسب متوسط معاملات الارتباط ( ثـ 86,0 -80,0العلاقة الارتباطية بيف ) تراوحتطالباً، وقد ( 100الثانية المتكونة مف )

( 9ىو دليل جيد عمى صدؽ المحؾ الداخمي، والجدوؿ )( و 83,0لمميارات الفرعية مف مقياس ميارات ما وراء المعرفة فكاف)
 يوضح معاملات الارتباط لكل ميارة.

 ( معاملات صدؽ المحؾ الداخمي لمميارات الفرعية مع الدرجة الكمية لممقياس9جدوؿ )
 المُتوسط التقييـ المراقبة والتحكـ التخطيط الميارات

 83,0 80,0 83,0 86,0 معامل الارتباط
 

 الاستطلاعي لمقياس ميارات ماوراء المعرفة:التطبيق 
لمتأكد مف وضوح تعميمات الإجابة عف الاختبار وفيـ فقراتو وتحديد الوقت المستغرؽ في الإجابة عنو، عمد الباحثاف عمى 

( طالباً مف طلاب الصف الخامس الأدبي في ثانوية الإماـ 30تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية أولية مؤلفة مف )
الغزالي لمبنيف، بالتعاوف مع إدارة المدرسة ومُدرس مادة المغة العربية، وقد تبيف أف جميع فقرات الاختبار وتعميمات الإجابة 
عنو كانت واضحة، ولضبط الوقت المُستغرؽ للإجابة عف فقرات الاختبار، تـ رصد وقت انتياء إجابات جميع الطلاب، 

 ( دقيقة.40وكاف متوسط الوقت )
( طالباً مف طلاب 100ق الباحثاف مقياس )ميارات ما وراء المعرفة( عمى عينة عشوائية استطلاعية ثانية تكونت مف )ثـ طبّ 

الصف الخامس الأدبي؛ ثـ صُح حت إجابات العينة الاستطلاعية ثـ رتبت الدرجات تنازلياً؛ ووزعت العينة عمى مجموعتيف، 
(، إذ تشير أدبيات الموضوع إلى أنو مف الأفضل تقسيـ الدرجات نفسيا إلى 50ا )(، ودُنيا عدد أفرادى50عُميا عدد أفرادىا )

( أف ىذه النسبة تعطي أعمى تمييز لمفقرة إذا كاف التوزيع Kelly,1955%( دنيا، فقد وجد كيمي )50%( عميا و)50)
 (.122،ص2011متساوياً. )عودة،

القوة التميزية لكل فقرة، وعميو عمد الباحثاف عمى حساب فقرات فالغرض مف تحميل الفقرات إحصائياً ىو التعرّؼ عمى 
 مقياس ميارات ما وراء المعرفة عمى ما يأتي:

قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الأفراد الممتازيف في الصفة التي يقيسيا ىي  :Item Discriminationمعامل تمييز الفقرة 
 (.420،ص2011حسيف،الاختبار، وبيف الأفراد الضعاؼ في تمؾ الصفة. )
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حمّل الباحثاف كل فقرة باستعماؿ )الاختبار التائي(، ولاختبار دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا، تـ 
( عند مستوػ دلالة 01,2)بالقيمة التائية الجدولية ( 522,10 -559,3مقارنة القيـ التائية المحسوبة التي تراوحت مابيف )

 (، تبيف أف كل الفقرات دالة إحصائياً.98درجة حرية )( وب05,0)
: ىو اتساؽ النتائج المسجمة عمى الأداة نفسيا، وىناؾ عدة طرائق لحساب معامل Scale Reliability ثبات المقياس 

 (.Fraenkel & et.al,2012,p154الثبات تعتمد عمى نوع الاتساؽ وخصائص الأداة. )
تصبح قريبة مف الصفر، وىذا  ()ويُعد  معامل الثبات جيداً كمما أقترب  مف الواحد  الصحيح؛ لأف قيـ الخطأ المعيارؼ لمقياس 

(؛ وقد تـ حساب معامل ثبات المقياس بطريقة Anastas&Urbina,1997,p107يعني أف الاختبار يصبح أكثر اتساقاً.)
 ألفا كرونباخ.

: ىي تقيس جودة الفقرات أو المتغيرات التي تقيس السمات Alpha – Cronbach Method* طريقة ألفا كرونباخ 
المتماثمة أو ارتباط المفيوـ بالمجالات الأخرػ، وىي تعطي تقديراً جيداً لمثبات في معظـ الحالات مف وجية نظر 

( وىو معامل ثبات جيد. 82,0(؛ وقد تـ حساب معامل الثبات بيذه الطريقة وبمغ )Ravid,2011,p196الباحثيف.)
(Peers,2006,p29.) 

 مقياس ميارات ماوراء المعرفة بصورتو النيائية:
( فقرة ذات الخمسة بدائل )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أبداً(، وا عطاءىـ الدرجات 24تكوّف المقياس بصورتو النيائية مف )

(، وقد تـ تطبيقو عمى عينة البحث يوـ الأحد 24رجة )(، وأدنى د120( عمى التوالي؛ أؼ أعمى درجة )1،2،3،4،5)
(؛ وقد تـ إعطاءىـ جممة مف التعميمات والتوصيات عف كيفية الإجابة عف المقياس، وقد جرػ 22/12/2013الموافق )

 ( يوضح توزيع فقرات المقياس عمى الميارات الثلاث:10والجدوؿ )التطبيق تحت إشراؼ الباحثاف؛ 
 رات مقياس ماوراء المعرفة عمى الميارات الثلاثة( توزيع فق10جدوؿ )

 الفقرات الميارة ت
  8 -1 التخطيط 1
 16 -9 حكـتالمراقبة وال 2
 24 -17 التقييـ 3

 24 المجموع
 

 :Statistical Meansتاسعاً: الوسائل الإحصائية 
، كما استخدـ برنامج 17الإصدار   SPSSاعتمد الباحثاف في التحميل الإحصائي لنتائج بحثو عمى الحقيبة الإحصائية

 لمعرفة الآتي:  Microsoft Office Excel 2007معالج البيانات 
. معادلة فشر: لإيجاد الأوساط المرجحة، وتحديد مدػ تحقق الموافقة لكل فقرة مف فقرات الاستبانة مف وجية نظر أفراد 1

 (.     87،ص2013العينة لمفقرات وترتيبيا ترتيبا تنازلياً. )مجيد، 
ومقياس ميارات مر ودرجة الذكاء والتحصيل السابق الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف في تكافئ المجموعتيف في العُ . 2

 (.127، ص2004)البمداوؼ،، وفي اختبار فرضتي البحث.بيف المجموعتيف التجريبية والضابطةماوراء المعرفة القبمي 
 (. 22،ص2007،التحصيل ومقياس ميارات ماوراء المعرفة. )الزىيرؼ تبار اخات ط بيرسوف لإيجاد ثبامعامل ارتب. 3
براوف لتصحيح معامل الارتباط بيف نصفي اختبار التحصيل عند حساب الثبات بطريقة التجزئة  –. معادلة سيبرماف4

                                                           


لمقيػاس المػنخفض عمػى  المعيػارؼ ىو تقدير عدد مرات توقعنا أخطاء قيػاس ذات حجػـ معػيف، ويػدؿ الخطػأ الخطأ المعياري للقياس:  
ثبػػات مرتفػػع، والخطػػأ المعيػػارؼ لمقيػػاس الكبيػػر يػػدؿ عمػػى ثبػػات مػػنخفض، ويسػػتخدـ الخطػػأ المعيػػارؼ فػػي تقػػدير الفػػرؽ بػػيف الدرجػػة 

(.284ص ،2012الملاحظة لشخص معيف والدرجة الحقيقة.)كاؼ وآخروف،  
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 (.397،ص2011النصفية.)حسيف،
.                                                                الخاطئة لفقرات اختبار التحصيلالية البدائل فعّ  ت لإيجاداستعمم. معادلة فعالية البدائل: 5

 (. 318،ص2008)أبو لبدة 
 .ومقياس ميارات ماوراء المعرفةمعادلة ألفا كرونباخ لإيجاد معامل ثبات فقرات اختبار التحصيل . 6

 (.165،ص2000)علاـ،                                                                             
 (.139، ص2002)أبو سل،اختبار التحصيل. لفقرات  . معامل الصعوبة والسيولة7
 (.151-150، ص2010)كوافحة، اختبار التحصيل وميارات ماوراء المعرفة.. معامل التمييز لفقرات 8

 الفصل الرابع: نتائج البحث ومناقشتيا:
 مقياس ميارات ماوراء المعرفةالفصل عرضاً شاملًا لنتائج البحث وتحميميا بعد تطبيق الاختبار التحصيمي و يتضمف ىذا 

مف الاستنتاجات التي  فضلًا عف الدلائل المستخمصة مف النتائج مف خلاؿ عرض عدد  ، يامناقشت، و عمى مجموعتي البحث
مة وعدداً مف المقترحات التي تُمثل دراسات مستقبمية مكمّ تـ رصدىا، وعدد مف التوصيات الموجية إلى ذوؼ الاختصاص، 

 .أو موازنة لو لمبحث الحالي
 أولًا: عرض النتائج:

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 0005. الفرضية الأولى: لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوػ الدلالة )1
وسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة ومت بإستراتيجية التدريس التبادليالتجريبية التي درست 

 التقميدية في اختبار التحصيل. 
( بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار 0005( نلاحع فرؽ داؿ عند مستوػ )11ومف خلاؿ الجدوؿ )

 ولصالح  المجموعة التجريبية. ،التحصيل
 وعتي البحث ( نتائج اختبار التحصيل لمجم11جدوؿ )

 المجموعة
عدد 

 الطلاب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

مستوػ الدلالة    القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 05,0

 44,7 7,19 22 التجريبية
 دالة إحصائياً  20021 571,3 40

 46,13 25,16 20 الضابطة
 
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 0005.الفرضية الثانية: لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوػ الدلالة )2

ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة  بإستراتيجية التدريس التبادليالتجريبية التي درست 
 .مقياس ميارات ماوراء المعرفةالتقميدية في 

مف ىذا تـ حساب الفرؽ بيف درجات الاختبار القبمي والبعدؼ في مقياس ميارات ماوراء المعرفة لكل طالب ولكتا ولمتحقق 
المجموعتيف، واستخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعيارؼ لمفرؽ، وباستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، ومف 

مقياس ميارات ( بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 0005( نلاحع فرؽ داؿ عند مستوػ )12الجدوؿ )خلاؿ 
 ولصالح المجموعة التجريبية. ماوراء المعرفة

 
لمقياس ميارات ماوراء  المتوسط الحسابي والانحراؼ المعيارؼ لمفرؽ بيف درجات الاختباريف القبمي والبعدؼ( 12جدوؿ )
 لمجموعتي البحث المعرفة

 العدد المجموعة
المتوسط 
الحسابي 

المتوسط 
الحسابي 

الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستوػ 
الدلالة   
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المحسو  البعدؼ القبمي
 بة

 الجدولية
05,0 

 788,8 92,21 91 08,69 22 التجريبية
 داؿ 20021 463,4 40

 175,7 36,13 24,85 88,71 20 الضابطة
 تفسير النتائج :ثانياً: 

 تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى الخاصة بالتحصيل: .1
عمى المجموعة الضابطة التي  بإستراتيجية التدريس التبادليأظيرت نتائج البحث تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست 

 ويمكف أف يعزػ ذلؾ إلى: في اختبار التحصيل، درست بالطريقة التقميدية 
التي تجعل الطالب محوراً لمعممية مافوؽ المعرفية تعد مف إستراتيجيات التدريس  إستراتيجية التدريس التبادلي أفّ . 1

وبنائيا بصورة ذات معنى في البنية البلاغية الأمر الذؼ ساعد عمى إكساب المعرفة  فعّاؿ،دور  ئوالتعميمية، مف خلاؿ إعطا
 . لختبار التحصيالمعرفية، وىذا ما لوحع في نتائج ا

. أفّ إستراتيجية التدريس التبادلي تفتح الحوار والنقاش لمطلاب وتساعدىـ عمى إبداء الرأؼ بشكل متوازف، بمعنى أف كل 2
طالب يأخذ حقو في المشاركة التعميمية؛ إذ أف الطالب يمارس أربع خطوات )التبؤ، والتوضيح، والتساؤؿ، والتمخيص(، وفي 

 لاب الحوار والنقاش بأسموب جماعي ومنظـ حوؿ الميارات المطموب تعمميا.كل خطوة يتبادؿ الط
. تستند فكرة التدريس بإستراتيجية التدريس التبادلي عمى التعمـ ذؼ المعنى والذؼ يتضمف ربط المعارؼ الجديدة بما ىو 3

 سوية مكونة معمومات جديدة.موجود لدػ الطلاب مف مخزوف معرفي مما يؤدؼ إلى استيعاب المعارؼ المستحدثة لتندمج 
زيد مف ثقة الطلاب عمى العمل المنظـ مما يزيد مف اىتماميـ ويجعميـ يقوموف بالعمل المنظـ ت التدريس التبادلي إف. 4

وبذلؾ يزداد فيميـ وبناؤىـ لممعمومات وتأكيدىـ لذاتيـ وثقتيـ بأنفسيـ وقدرتيـ عمى التفكير والإبداع، مما ساعد عمى تثبيت 
 ومات التي تعمموىا في البنية المعرفية، مما زاد مف تحصيميـ الدراسي .المعم
، وىذا ما الخامس الأدبيثر ايجابي في تحصيل طلاب الصف أكاف لو  بإستراتيجية التدريس التبادلي بلاغة. إف تدريس ال5

 أظيرتو نتائج البحث.
 :وراء المعرفةبميارات ماتفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية الخاصة  .2

عمى المجموعة الضابطة التي  بإستراتيجية التدريس التبادليأظيرت نتائج البحث تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست 
 ويمكف أف يعزػ ذلؾ إلى: في مقياس ميارات ماوراء المعرفة، درست بالطريقة التقميدية 

راء المعرفة )التخطيط، والمراقبة والتحكـ، والتقييـ( لدػ طلاب . أدت إستراتيجية التدريس التبادلي إلى تنشيط ميارات ماو 1
الصف الخامس الأدبي، إذ إف ىذه الإستراتيجية المرتبطة بالمنحى البنائي تسعى إلى تييئة أفضل الظروؼ لمطلاب لكي 

أنفسيـ في حل تمؾ  يتعمموا ويفيموا دلالات ماتعمموا ومف ثـ القدرة عمى مواجيات التحديات والمشكلات والاعتماد عمى
 المشكلات وتمثميا والوصوؿ إلى مرحمة شعور  فييا أف التعمـ ىو صناعة المعنى وليس حفظاً لممعمومات دوف أىمية.

. جاءت ىذه النتيجة متفقة مع ماورد ذكره في )الإطار النظرؼ( لمبحث مف أف استخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي يمكف 2
 ما وراء المعرفة، كما تُنمي قدرة الطلاب عمى التحميل. عف طريقيا تنمية ميارات

لدػ طلاب الصف  تنمية ميارات ماوراء المعرفةفي  اً ايجابي اً ثر أكاف لو  بإستراتجية التدريس التبادلي بلاغة. إف تدريس ال3
 ، وىذا ما أظيرتو نتائج البحث. الخامس الأدبي

أثراً كبيراً في تنظيـ المعرفة التي يحصل عمييا الطالب مف خلاؿ اكتشاؼ حموؿ  لإستراتيجية التدريس التبادلي أفّ . 4
المشكمة المطروحة وربط الأفكار الرئيسة المتمثمة بالأسئمة أو المشكمة  مف خلاؿ اقتراح الحموؿ ومناقشتيا والتي تؤدؼ إلى 

 . ميارات ماوراء المعرفةتنمية 
 Conclusions:الاستنتاجات ثالثاً: 
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 يمكف أف نخمص إلى الاستنتاجات الآتية: البحث الحاليوء نتائج في ض
طلاب المجموعة تحصيل مقارنة ب المجموعة التجريبيةفي زيادة تحصيل طلاب  إستراتيجية التدريس التبادلي. فاعمية 1

 في مادة البلاغة. الضابطة التي دُرّست  بالطريقة التقميدية
تدريس التبادلي كاف لو الأثر في تنمية ميارات ماوراء المعرفة لدػ طلاب المجموعة . إف التدريس عمى وفق إستراتيجية ال2

 التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة.
. تتفق إجراءات التدريس عمى وفق إستراتيجية التدريس التبادلي مع ما تُركز عميو التربية الحديثة في جعل الطالب محوراً 3

 لمعممية التعميمية التربوية.
 :Recommendationsالتوصيات ابعاً: ر 

 في ضوء ما تقدـ مف نتائج، يوصي الباحثاف بالأمور الآتية:
 . تبني إستراتيجية التدريس التبادلي في تدريس مادة البلاغة لأثرىا في التحصيل وتنمية ميارات ماوراء المعرفة.1
دريس التبادلي في التدريس مف خلاؿ البرامج التدريبية . تأىيل مُدرسي المغة العربية عمى كيفية استخداـ إستراتيجية الت2

 السنوية لممدرسيف التي تقوـ بيا وزارة التربية.
. تأىيل طمبة قسـ المغة العربية في المرحمتيف )الثالثة والرابعة( عمى كيفية التدريس بإستراتيجية التدريس التبادلي وذلؾ مف 3

 العربية. خلاؿ إدخاليا ضمف منياج طرائق تدريس المغة
. ضرورة تنظيـ ورش عمل لمُشرفي المغة العربية ومُدرسييا تحت إشراؼ مُدربيف مؤىميف مف التدريس الجامعي، وتدريبيـ 4

 عمى توظيف إستراتيجية التدريس التبادلي.
 :Suggestionsالمقترحات خامساً: 

 في ضوء ما سبق واستكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحثاف ما يأتي:
 إجراء دراسات تستخدـ إستراتيجية التدريس التبادلي في مواد دراسية أو مراحل دراسية أخرػ.. 1
 . إجراء دراسة مماثمة لممقارنة بيف إستراتيجية التدريس التبادلي مع إستراتيجية تدريسية أخرػ في المتغيرات نفسيا.2
 التحصيل وميارات ماوراء المعرفة.. إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي في متغيرات تابعة أخرػ غير 3
. إجراء دراسة أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد المغة العربية 4

 وتنمية ميارات ماوراء المعرفة لدييـ. 
 المصادر

 ، عماف.لمنشر لفرقاف، دار ا1(، قياس وتقويـ تعميـ الطمبة، ط2002. أبو سل، محمد عبد الكريـ )1
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 ، دار الشروؽ، عماف.1، ط(SPSS)البيانات يدوياً وباستخداـ برنامج 
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.1(، التحصيل الدراسي، ط2011. الجلالي، لمعاف مصطفى )9

 ، مركز الكتاب الجامعي، عماف.1(، القياس والتقويـ في الفف والتربية الفنية، ط2011. حسيف، عبد المنعـ خيرؼ )10
(، التدريس التبادلي، ورقة عمل مقدمة إلى ممتقى المعمميف الأوائل الثقافة الإسلامية 2007. حسيف، مدحت مسمـ )11

 والمجاؿ الأوؿ بالمدارس الخاصة، مارس.
، المديرية العامة لممناىج، وزارة 22(، البلاغة والتطبيق لمصف الخامس الأدبي، ط2013وؼ، ناصر وآخراف ). حلا12

 التربية، جميورية العراؽ.
(، فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية التدريس التبادلي لتنمية ميارات الفيـ 2012. الخوالدة، ناجح عمي )13

(، 4(، العدد )1مـ بالمرحمة الأساسية في الأردف، المجمة الدولية التربوية المتخصصة، المجمد )القرائي لذوؼ صعوبات التع
 .145-127أيار، ص

(، تدريس المغة العربية "بيف الطرائق التقميدية والإستراتيجيات التجديدية"، عالـ الكتب 2009. الدليمي، طو عمي حسيف )14
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 (1ممحق )
 مقياس ميارات ماوراء المعرفة بصورتو النيائية

 
&                    %! 

 
 السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو... عزيزؼ الطالب ...

 
 

معاونتؾ في الإجابة عف فقرات المقياس المرفق طياً  اوديو  بعض المواقف التي تواجيؾ،حوؿ  بحثإجراء  افـ الباحثيرو 
 ( تحت البديل الذؼ ينطبق عميؾ.بكل دقة وصراحة وذلؾ بوضع علامة )

 مف غير إجابة . فقرةأؼ  ولا تترؾ فقراتالإجابة عف جميع ال * يرجى
 ض البحث العممي دوف ذكر الاسـ .. اولأغر  اف* عمماً إف الإجابة سرية ولا يطمع عمييا سوػ الباحث

 ليؾ مثاؿ يوضح ذلؾ..ا  و 
 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة ت
      أطمع عمى طرائق زملائي وخططيـ في الحل. .1
 

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائما   الفقرات ت

1 
أحدد ما أحتاج إليو لأتمكف 

 مف فيـ الموضوع.
     

أتفحص عممي عندما أقوـ  2
 بو.

     

3 
أدوف الملاحظات عندما أقوـ 
بعمل ما لتساعدني عمى فيـ 

 ما أقوـ بو.

     

4 
أحدد أخطائي التي قد تحدث 

 في أثناء عممي.
     

5 
أضع خطة وأكوف واعياً إلى 

 تحقيقيا في عممي.
     

6 
أدرس بتركيز واىتماـ لأتأكد 

 أنني استوعبت ما درستو.
     

7 
المناسب لكل  بأتبع الأسمو 

 ىدؼ أحاوؿ الوصوؿ إليو.
     

8 
أقيـ ما يتطمبو الموضوع 

 الدراسي.
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9 
الخص ما أحتاجو مف 
الموضوعات لفيـ القضايا 

 الميمة.

     

10 
اختار طرائق تعميـ تناسب 

 الموضوع الدراسي.
     

11 
أغير طريقتي عندما أجد 
صعوبة في تذكر موضوع 

 دراسي ما. 

     

أحدد الوقت المناسب لتعمـ  12
 موضوع دراسي ما.

     

13 
أناقش مع الآخريف ما أقرأه 
وما أقوـ بو لكي أعرؼ مدػ 

 فيمي لو.

     

14 
المعمومات أحاوؿ ربط 

 السابقة بالمعمومات الجديدة.
     

15 
أكشف الأفكار الرئيسة التي 

 تدور حوؿ الموضوع.
     

16 
أبدؿ أسموب دراستي عندما 
تواجيني صعوبات في أثناء 

 القراءة والكتابة.

     

17 
أضع مجموعة مف الحموؿ 
المحتممة لمميمات المطموب  

 انجازىا.

     

18 
يتناسب أوزع الزمف بما 
 والميمات المطموبة.

     

19 
أعرؼ أىمية الأعماؿ التي 

 أقوـ بيا.
     

20 
عندما تكوف الميمة صعبة 
أعطييا اىتماـ أكبر في 

 عممي.

     

21 
الحكـ عمى مصداقية 
الدرجات التي أحصل عمييا 

 أو عدـ مصداقيتيا.

     

22 
أقوـ مدػ تحقيق أىدافي مف 
خلاؿ الحصوؿ عمى درجات 

 عالية.
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23 
أقوـ سرعتي في الحل حسب 

 صعوبة السؤاؿ.
     

24 

استفيد مف مصادر 
المعمومات الأخرػ )كتب، 
محاضرات، ممخصات( إذا 

 تعذر عميّ فيـ الموضوع.

     

 ا  ما وامتنانػيمشكػػرى اقدميإلا أف  افولا يسع الباحثػػ
 الباحثاف

 ـ.د. حيدر عبد الكريـ محسف الزىيرؼ 
 عبد الكريـ محسف الزىيرؼ أحمد 

 
Abstract: 

        The goal of current research to know (the impact of reciprocal teaching strategy in 
achievement and the development of skills beyond the knowledge of fifth grade students in 
the subject of literary eloquence); through check Alfrdatan Alatetan:  
1. No statistically significant difference in the significance level (0.05)               between the 
average scores of the experimental group students who studied     the strategy of reciprocal 
teaching and the average degree of control group    students who studied in the traditional 
way in the achievement test.     

2. No statistically significant difference in the significance level (0.05)    
    between the average scores of the experimental group students who studied    
    the strategy of reciprocal teaching and the average degree of control group    
   students who studied in the traditional manner at a scale beyond the skills of   

   knowledge.  
      The sample consisted of 42 students, and distributed into two experimental consisted of 
22 students, and the control group consisted of 20 students, was equal groups of variables 
(IQ test, the degree of the Arabic language for the academic year earlier, chronological age, 
skills Beyond knowledge of tribal), was selected sample Qsidia of (secondary Olive typical for 
boys) of the Directorate of Education in Anbar province; was prepared by researchers 
achievement test, and may be of (20) paragraph of type (multiple-choice), and (5) the 
paragraphs of essay , and the measure of skills beyond knowledge, and be one of the (24) 
items with alternatives quintet (always, often, sometimes, rarely, never), has been extracted 
validity and reliability of both; He has one of the researchers taught the two groups, and after 
the end of the experiment, the application of the two tools search Group Search; The results 
showed:   
1. statistically significant difference in the significance level (0.05)   between     the average 

scores of the experimental group students who studied the        
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   strategy of reciprocal teaching and the average degree of control group    
   students who studied in the traditional way in the achievement test, and in    

   favor of the experimental group.  
2. statistically significant difference in the significance level (0.05) between    
    the average scores of the experimental group students who studied the    

   strategy of reciprocal teaching and the average degree of control group   
   students who studied in the traditional manner at a scale beyond the skills of   

   knowledge, and in favor of the experimental group.  
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