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The effect of using the strategy of 

numbered heads in the 

achievement of students in the 

second grade intermediate in 

history and the development of 

their scientific thinking 
A B S T R A C T  

  the present period can be characterized by the 

scientific development and rapid technological 

evolution since the contemporary international 

experiences are proved undoubtly that the starting of 

people progress and advancement  lies in their 

possession of the elements of science and scientific 

life. Cooperative learning of modern educational 

methods, that calls for linking the school with veality 

is sins it is based on the formation of a cohesive group 

is homogeneous can be organized in small groups, 

they also check the psychological needs of students in 

the course material on the other hand besides 

acamiving of gromp work spirits  
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أثر استخذام  إستراتيجيت الرؤوس الورقوت في تحصيل طلاب الصف الثاني الوتوسط في هادة التاريخ 

 وتنويت تفكيرهن العلوي
 الأستار الذكتور قصي محمد لطيف الساهرائي

 ياسر محمد عبذالله هتاش الذوريالطالة 

 
 الخلاصت

يمتاز عصرنا الحالي بالتطور العممي والتكنولوجي السريع , فالتجارب الدولية المعاصرة أثبتت وبدون شك أن بداية تقدم   
ويعد التعمم التعاوني من الطرائق التربوية الحديثة التي  الشعوب ورقييا يكمن في امتلبكيا لمقومات العمم والحياة العممية ,

يا تقوم عمى تشكيل جماعة متماسكة غير متجانسة يمكن تنظيميا في مجموعات صغيرة , تنادؼ بربط الواقع المدرسي لأن
يصال محتوػ المادة الدراسية ليم من ناحية أخرػ وتكسبيم فعالية  كما أنيا تحقق حاجات الطلبب النفسية من ناحية وا 

 ضمن الإطار الجماعي  .    
راتيجيات التعمم التعاوني وىي من الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي وتعد استراتيجية ) الرؤوس المرقمة ( إحدػ است     

لا تيدف إلى إكساب الطمبة الجانب التحصيمي فحسب , بل تيدف كذلك إلى استثارة دافعيتيم وتنمية قدراتيم الذاتية التي 
 مطمبة بمختمف الأعمار . يستطيعون من خلبليا التعامل مع مواقف الحياة المختمفة , بالإضافة إلى ملبئمتيا ل
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ييدف البحث الحالي تعرف )) أثر استخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيل طلبب الصف الثاني المتوسط في      
مادة التاريخ وتنمية تفكيرىم العممي (( . وقد اعتمد الباحثان في دراستيما الحالية عمى الفرضية الصفرية )) لا توجد فروق 

( بين المجموعة التجريبية والضابطة في متغيرؼ التحصيل والتفكير العممي ((  0.05حصائية عند مستوػ ) ذات دلالة ا
( بين المجموعة التجريبية والضابطة في متغيرؼ  0.05والفرضية البديمة )) توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوػ ) 

 ـ  :التحصيل والتفكير العممي (( . أما حدود البحث فتمثمت ب
عينة من طلبب الصف الثاني المتوسط في إحدػ المدارس الثانوية التابعة لممثمية وزارة التربية في أربيل لمعام الدراسي  -1
 م ( وىي ثانوية الخوارزمي لمبنين . 2015 –م 2014) 
 م ( .2015 –م 2014الفصل الدراسي الأول لمعام الدراسي )  -2
ب التاريخ العربي الإسلبمي لمصف الثاني المتوسط المقرر تدريسو من قبل وزارة التربية الفصول الثلبثة الأولى من كتا -3

 م ( .2015 –م 2014العراقية لمعام الدراسي ) 
وتكون مجتمع البحث من طلبب الصف الثاني المتوسط من المدارس الثانوية لمبنين لمدراسة النيارية لمنازحين والتابعة      

( مدرسة , ومن أجل  12م ( والبالغ عددىا      ) 2015 -2014ية في محافظة أربيل لمعام الدراسي ) لممثمية وزارة الترب
تطبيق التجربة اختار الباحثان ثانوية الخوارزمي لمبنين في محافظة أربيل اختياراً قصدياً كعينة لمبحث الحالي وقد مثمت 

باً , وشعبة         ) ب ( المجموعة الضابطة وعدد طلببيا ) ( طال 30شعبة ) أ ( المجموعة التجريبية وعدد طلببيا ) 
( طالباً أيضاً . إذ حرص الباحثان عمى تحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي يعتقدان أنيا  30

لتحصيل الدراسي لموالدين تؤثر عمى نتائج التجربة وىذه المتغيرات ىي : العمر الزمني محسوباً بالشيور , التفكير العممي , ا
 , الذكاء , المعمومات السابقة .

 وقد تمثمت أداتا البحث بـ : 
 -2( فقرة من نوع اختيار من متعدد رباعية البدائل قام الباحثان بإعداده .        50اختبار تحصيمي مكون من )  -1

ي التفكير من نوع اختيار من متعدد ثلبثي ( سؤال عبارة عن مواقف افتراضية ف 30مقياس التفكير العممي مكون من ) 
 البدائل قام الباحثان بإعداده أيضاً .   

لعينتين مستقمتين ومتساويتين    T-test( في اختبار  IBM SPSS 22استخدم الباحثان الحقيبة الاحصائية )      
, ومعامل ارتباط بيرسون , وكذلك استخدم الباحثان معادلات الصعوبة  Chi-square test وعينتين مترابطتين , واختبار 

والتمييز وفاعمية البدائل الخاطئة , وغيرىا من الوسائل الاحصائية الأخرػ التي تتلبءم مع متطمبات البحث الحالي . وبعد 
وجود فروق ذات دلالة احصائية أن تحقق الباحثان من صدق وثبات أداتا البحث قاما بتطبيق التجربة , فأظيرت النتائج 

( لصالح المجموعة التجريبية في متغيرؼ التحصيل والتفكير العممي . وفي ضوء النتائج التي توصل  0.05عند مستوػ ) 
إلييا الباحثان واستكمالًا ليذه الدراسة قاما بوضع مجموعة من الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات بما يتلبءم ونتائج 

 لية .الدراسة الحا
. 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث

 :  ) Research Problemأوّلاً : مشكمة البحث  ) 
إن أىمية التعميم مسألة لم تعد اليوم محل جدل في أؼ مكان في العالم فالتجارب الدولية المعاصرة أثبتت بما لا يدع      

ن الدول المتقدمة نفسيا تضع التعميم في أولوية برامجيا مجال لمشك أن بداية التقدم الحقيقية , بل والوحيدة ىي التعميم وأ
وسياساتيا ومما لا شك فيو أن مجتمعنا العربي بصورة عامة , ومجتمعنا العراقي بصورة خاصة يمر بمرحمة نيوض شاممة 

أجيال تؤمن بالعمم ترتكز عمى العمم والتخطيط والتنفيذ والتقويم , لذا فيو في أمس الحاجة إلى مناخ عممي يساعد عمى تنمية 
لى متخصصين يييئون ذلك ويشعرون بمسؤولية استخدام العمم فـــي أغمب مرافق الحياة وكل أوجو  وتتجو نحوه نفسياً , وا 



3                                               

 النشاط فييا , ذلك لأن تقدم أؼ مجتمع مرتبط بمدػ  تمسكو بالقيم الأساسية لمعمم واتجاىاتو . 
ييتمون بحفع المعمومات وتمقينيا أكثر من اىتماميم باستيعاب المعمومات القائمة إن مناىج المواد الاجتماعية ومعمموىا      

ن معظم الطرائق التدريسية  عمى تحميل والتركيب والتفسير وقمة اىتماميا بتنمية أنماط التفكير والاتجاىات العممية السميمة . وا 
دعائيا فقط ولا تعمل عمى تنمية القدرات العقمية المستخدمة في تدريس التاريخ تقيس القدرة عمى تذكر المعمومات واست

ن ذلك لا يتحقق إلا من خلبل استراتيجيات تعميمية تعممية مناسبة تنعكس عمى  0والميارات المختمفة والاتجاىات الإيجابية وا 
مى الحفع طرق تدريس ملبئمة وبذلك يستدعي من المعممين والمتعممين الانتقال من التركيز عمى استراتيجيات تعتمد ع

 والاستظيار إلى استراتيجيات تركز عمى إيجابية المتعمم ودوره النشط . 
 لذا تكمن مشكمة البحث الحالي في الإجابة عمى الأسئمة الآتية : 

ىل إن استخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة يساعد في رفع مستوػ التحصيل الدراسي لدػ طلبب الصف الثاني  -1
 ويساعد عمى تنمية تفكيرىم العممي ؟ المتوسط في مادة التاريخ

ىل إن استخدام الطريقة التقميدية ) الإلقائية ( يساعد في رفع مستوػ التحصيل الدراسي لدػ طلبب الصف الثاني  -2
 المتوسط في مادة التاريخ ويساعد عمى تنمية تفكيرىم العممي ؟

 ( :  The Research Importanceثانياً : أىمية البحث  )
ن حقيقة التنافس الذؼ يجرؼ في العالم ىو تنافس  مما       لا شك فيو أن جوىر الصراع العالمي ىو سباق تطوير التعميم وا 

ن ثورة المعمومات والتكنولوجيا في العالم , تفرض عمينا أن نتحرك بسرعة وفاعمية , لنمحق بركب ىذه الثورة , لأن  تعميمي وا 
نما يفقد قبل ذلك إرادتو وىذا احتمال لا من يفقد في ىذا السباق العممي المعمومات ي مكانتو , لن يفقد فحسب صدارتو , وا 

نطيقو ولا يصح أن نتعرض لو . كل ذلك فرض عمى التربية مسؤوليات كبيرة في إعداد النشء وتزويدىم بما يساعدىم عمى 
برػ تيتم بتحديد وتحميل المشكلبت مواكبة ىذا التقدم العممي , والسير في نيجو والتكيف معو فيي بذلك تصبح منظومة ك

التربوية المرتبطة بكل مظاىر التعمم الإنساني والسموك البشرؼ مع تقديم الحمول الملبئمة ليذه المشكلبت والتغيرات . ) 
 (  131-130م , ص1995الخوالدة وآخرون , 

ن الأمم استطاعت أن تحافع عمى تاريخيا إن لمتربية أىمية متميزة في توجيو المجتمع نحو البناء والتطور , فكثير م     
من خلبل نظم التربية وا عطائيا دورىا الطبيعي في خدمة المجتمع . فدور التربية يتضح في بناء المتعمم لكي يكون قادراً 
عمى مواجية المشكلبت والتحديات التي تواجيو في المجتمع بشكل عام والمدرسة بشكل خاص , لذا أصبح من الضرورؼ 

ل طرائق وأساليب تدريسية مناسبة لتحقيق ذلك البناء الذؼ تصبو إليو في أقصر جيد وأقمو وبكمفة اقتصادية ممكنة . استعما
 (  202م , ص1997) أبو جلبلة , 

يعتبر التحصيل الدراسي ذو أىمية كبيرة في حياة الفرد وأسرتو , فيو ليس مجرد تجاوز مراحل دراسية متتالية بنجاح         
ل عمى الدرجات التي تؤىمو إلى ذلك , بل لو جوانب أخرػ ىامة في حياتو وذلك باعتباره الطريق الإجبارؼ في والحصو 

اختيار نوع الدراسة والمينة , وبالتالي تحديد الدور الاجتماعي الذؼ سيمعبو الفرد والمكانة الاجتماعية التي سيحققيا , 
ن من نظرتو لذاتو وشعوره بالنجاح ومستوػ  م , 2010طموحو , ويحقق الحمم الذؼ تصبو إليو أسرتو . ) الحموؼ ,  ويحسِّ

 (   177-176ص 
يعد التفكير نشاطاً ينفرد بو الكائن البشرؼ عن بقية الكائنات الحية الأخرػ , فيو يمثل سموكاً معقداً يمكن الإنسان من       

ن خلبلو اكتساب المعارف والخبرات وفيم طبيعة الأشياء التعامل والسيطرة عمى المثيرات والمواقف المختمفة , كما ويتم م
 (  111م , ص2007وتفسيرىا وحل المشكلبت والاكتشاف والتخطيط واتخاذ القرارات .                  ) خميل , 

لذا تعتبر المدرسة من أىم الأوساط التي يتدرب فييا الفرد عمى ميارة التفكير, لما تقدمو من خبرات وأنشطة وفعاليات      
 (  85م , ص2001صفية عبر وسائط مختمفة من جممتيا المنياج الدراسي . ) قطامي , 

ميذ في المدرسة سواء داخل الصف أو خارجو , إن المنيج بمفيومو الواسع والحديث يتضمن كل ما يؤثر في حياة التم     
ويعد المنيج أداة التربية في تحقيق أىدافيا , إذ يرتكز عميو بناء التربية والتعميم      وتستمد التربية قوتيا من المنيج وتستند 
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ظل بيئة تعميمية إليو في تحقيق أىدافيا المنشودة , فالمنيج ىو مجموع الخبرات المراد توصيميا لمجموعة متعممين في 
 (  17م , ص2010منظمة . ) الزند وعبيدات , 

لذا تحتل المواد الاجتماعية مكانة بارزة بين المناىج في مختمف المراحل الدراسية لما ليا من أثر في إعداد المتعممين      
ن المشكلبت المحيطة بيم لمستقبميم وجعميم فاعمين في المجتمع . إذ يستطيعون تحمل تبعات الحياة وأعبائيا, ويفيمو 

وبمجتمعيم ويسيمون في وضع الحمول الناجعة ليا, ويمتمكون إرادة التغيير نحو ما ىو أفضل ليم ولمجتمعيم . ) الأمين , 
 (  10م , ص1994
فالتاريخ وما فيو من أمجاد وتراث يجعمنا في حالة تواصل بين الماضي والحاضر وصولًا لممستقبل . حيث أنو يمثل      

دراك العلبقات أن يفسر الأحداث و يوضح  سجلًب لأحداث حياة الأمم , وتسمسميا وتعاقبيا ويحاول من خلبل إبراز الترابط وا 
تطورىا , فيو بحق المرآة التي تعكس أحوال الأمم و الشعوب .                                 ) حميدة وآخرون , 

 (   55م , ص 2000
يتبعيا المعمم في تدريسو ولاتجاىاتو إزاء التلبميذ أكبر الأثر في تنمية عادات التفكير السميم لدييم أو  إن لمطريقة التي      

أن النجاح في تنمية وتطوير الاتجاىات العممية يعتمد عمى المعمم . )  Baumelإعاقتيا عن النمو , ويؤكد بوميل 
Baumel ‚ 1965 ‚ p: 267-269  ) 

ني من الطرائق التربوية الحديثة التي تنادؼ بربط الواقع المدرسي لأنيا تقوم عمى تشكيل جماعة ويعد التعمم التعاو      
يصال  متماسكة غير متجانسة يمكن تنظيميا في مجموعات صغيرة , كما أنيا تحقق حاجات الطلبب النفسية من ناحية وا 

ر الجماعي , وتمكن المعممين من أن يمارسوا محتوػ المادة الدراسية ليم من ناحية أخرػ وتكسبيم فعالية ضمن الإطا
نوعين من النشاطات ىي : نشاطات ابتكارية ميمتيا إثارة دوافع التفاعل عند الطلبب , ونشاطات معرفية ميمتيا إكساب 

ب .  ) المعارف لمطلبب وتدريسيم الحقائق والقوانين , كما أن ىذه الطريقة تؤدؼ إلى زيادة فعالية التعميم وخاصة عند الطلب
 (    83-82م , ص2000أبو عميرة , 

وتعد استراتيجية ) الرؤوس المرقمة ( إحدػ استراتيجيات التعمم التعاوني التابعة لمتعمم النشط وىي من الاستراتيجيات      
يم وتنمية التدريسية الحديثة التي لا تيدف إلى إكساب الطمبة الجانب التحصيمي فحسب , بل تيدف كذلك إلى استثارة دافعيت

قدراتيم الذاتية التي يستطيعون من خلبليا التعامل مع مواقف الحياة المختمفة , بالإضافة إلى ملبئمتيا لمطمبة بمختمف 
 الأعمار .      

 ومن خلبل ما تقدم فإن أىمية البحث الحالي من وجية نظر الباحثين تتجمى فيما يأتي : 
والقائمين عمى العممية التعميمية وأخصائيو طرائق التدريس بضرورة تحديث جاءت استجابة لما ينادؼ بو التربويين  -1

ثارة دافعيتو  أساليب وطرق التدريس , وتغيير دور المعمم وتفعيل دور الطالب باعتباره المحور الرئيسي لمعممية التعميمية وا 
 لمتعمم .     

تراتيجية الرؤوس المرقمة  لمطلبب فرصة لتبادل المعمومات أىمية التعمم التعاوني في زيادة فاعمية التعمم حيث تعطي اس -2
والخبرات وتنويع مصادر معموماتيم , مما يزيد من دافعيتيم لمتعمم وتنمية روح العمل الجماعي لدييم , كما ويعزز من ثقتيم 

 بأنفسيم والتغمب عمى المشاكل التي تواجييم .    
التعمم التعاوني القائم عمى استراتيجية الرؤوس المرقمة من خلبل تطبيقو في تقديم أنموذج عممي حول كيفية توظيف  -3

 المدرسة طول مدة التجربة والتي تتمثل بالفصل الدراسي الأول .
أىمية مناىج التاريخ في تنشيط ذىن الطالب وتنمية اتجاىاتو الوطنية والقومية والسياسية والاجتماعية وتساعده في  -4

 ساني , بالإضافة إلى أنيا تنمي قدرتو عمى قراءة الأحداث مما يسيل في وضع تفسيرات ليا .  دراسة التراث الإن
أىمية التحصيل الدراسي بالنسبة لمطالب من جية , وبالنسبة لمتربية من جية أخرػ كونو من المتغيرات الأساسية التي  -5

 تحقق أىدافيا . 
 أكثر قدرة عمى مواجية الصعوبات والمشكلبت التي تعترض سبيمو . تنمية الفكر والتفكير لدػ الطالب لكي يصبح  -6
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ربما يساعد ىذا البحث المتواضع بتزويد القائمين عمى وضع مناىج التاريخ بنتائج حقيقية عن مستوػ تحصيل الطلبب  -7
     لكي يتم بناء مفردات المقررات الدراسية بما يتلبءم مع الأىداف الحديثة لتدريس مادة التاريخ .

تباع طرق تدريسية حديثة تتلبئم  والتطورات  -8 قد تفيد المعممين والمدرسين في تطوير وتحسين أساليبيم التدريسية وا 
 التربوية وما يستجد عمييا من أساليب وطرائق تدريسية حديثة وتقديم الخطط لمواكبة الواقع التربوؼ.   

عمى حد عمم الباحثين ( والتي تناولت ) أثر استخدام استراتيجية الرؤوس ندرة الدراسات المحمية والعربية والأجنبية )   -9
المرقمة في تحصيل طلبب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ وتنمية تفكيرىم العممي ( مقارنة باستراتيجيات التعمم 

 التعاوني الأخرػ .
الي إلى معرفة : )) أثر استخدام استراتيجية (  : ييدف البحث الح   ( Aim of the researchثالثاً : ىدف البحث 

 الرؤوس المرقمة في تحصيل طلبب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ وتنمية تفكيرىم العممي (( .
 ( : Hypotheses of the researchرابعاً : فرضيات البحث  ) 

سط درجات طلبب المجموعة التجريبية التي ( بين متو  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )  -1
تدرس وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في 

 اختبار التحصيل البعدؼ في مادة التاريخ .   
درجات طلبب المجموعة التجريبية التي ( بين متوسط  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )  -2

تدرس وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في 
 التطبيق القبمي لمقياس التفكير العممي .

لبب المجموعة التجريبية التي ( بين متوسط درجات ط 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )  -3
تدرس وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في 

 التطبيق البعدؼ لمقياس التفكير العممي .
جموعة التجريبية التي ( بين متوسط درجات طلبب الم 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )  -4

 تدرس وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة بين التطبيق القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي .
( بين متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )  -5

 والبعدؼ لمقياس التفكير العممي .تدرس وفق الطريقة الاعتيادية بين التطبيق القبمي 
 -( : تقتصر حدود البحث الحالي عمى :  Borders of the researchخامساً : حدود البحث  ) 

عينة من طلبب الصف الثاني المتوسط في إحدػ المدارس الثانوية التابعة لممثمية وزارة التربية في أربيل لمعام الدراسي  -1
 ة الخوارزمي لمبنين . م ( وىي ثانوي2015 –م 2014) 
م ( والذؼ يتضمن الفصول الثلبثة الأولى من كتاب التاريخ 2015 –م 2014الفصل الدراسي الأول لمعام الدراسي )  -2

 العربي الإسلبمي لمصف الثاني المتوسط.
قية لمعام الدراسي ) كتاب التاريخ العربي الإسلبمي لمصف الثاني المتوسط المقرر تدريسو من قبل وزارة التربية العرا -3

 م ( .2015 –م 2014
 ( : Determine of termsسادساً : تحديد المصطمحات  ) 

 ( : The Effect* الأثر  ) 
وردت كممة الأثر في القرآن الكريم إحدػ وعشرين مرة وكانت ىذه الكممة تحمل المعاني المختمفة في تمك الآيات التي  -1

 (   28م , ص1969السنين ويقال أثر . ) اسماعيل ,  وردت فييا , وتعني ما بقي من رسم
التعريف الإجرائي للؤثر : ىو الفرق في الدلالة الإحصائية بين أداء أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 

راتيجية الرؤوس البعدؼ لمتحصيل , والتطبيق القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي , والتطور الذؼ سيحدثو استخدام است
 المرقمة عمى مستوػ تحصيل أفراد المجموعة التجريبية ومدػ تنمية تفكيرىم العممي . 
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 ( : The Strategy* الاستراتيجية  ) 
م ( : ىي مجموعة من القرارات التي يتخذىا المعمم بشأن التحركات المتتالية التي يؤدييا في 2008عرفيا الكسباني )  -1

 (  31م , ص2008التدريسية , بغية تحقيق أىداف تعميمية محددة سمفاً . ) الكسباني , أثناء تنفيذ ميامو 
التعريف الإجرائي للبستراتيجية : ىي مجموعة من الخطوات العممية المنظمة والمدروسة التي يتبعيا المدرس داخل الصف 

 المنشودة .من أجل إكساب المعرفة لمتلبميذ وصولًا إلى تحقيق الأىداف والنتائج 
 ( :    Number Heads Strategy* استراتيجية الرؤوس المرقمة  )

ىي إحدػ استراتيجيات التعمم التعاوني وىي من الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي قام بتطويرىا           ) سبنسر  -1
درس ويغطييا , ويراجع فيميم لمحتوػ الدرس م ( لكي يدمج عدداً أكبر من التلبميذ في المواد التي يتناوليا ال1993كاجن  

, وبدلًا من أن يوجيوا الأسئمة لمصف ككل , يستخدم المدرسون النظام الذؼ يقوم عمى تقسيم التلبميذ إلى فرق يتألف كل 
 ( , ثم يطرح المدرسون عمى 5  – 1منيا من ثلبثة إلى خمسة أعضاء يتخذ كل عضو رقماً يتراوح ما بين             ) 

التلبميذ سؤالًا , فيقوم التلبميذ بوضع  رؤوسيم معاً لكي يتأكدوا من أن كل فرد يعرف الإجابة , ثم ينادؼ المدرس عمى رقم 
(  92,  1999معين وبصورة عشوائية فيرفع التلبميذ المرقمين بنفس الرقم أيدييم ويقدموا إجابات لمصف ككل . ) جابر , 

رؤوس المرقمة : ىي إحدػ استراتيجيات التعمم التعاوني سوف يقوم الباحث بتطبيقيا طول التعريف الإجرائي لاستراتيجية ال
(  6 – 1فترة التجربة , وذلك من خلبل تقسيم التلبميذ إلى مجموعات مرقمة وغير متجانسة تتألف كل واحدة منيا من ) 

جماعياً في الأسئمة المطروحة عمييم ( يتناقشون  6 – 1أعضاء وكل واحد منيم يحمل رقم معين داخل مجموعتو من ) 
 بحيث يكون كل واحد منيم حافظاً الإجابة ويكون مستعداً متى ما طمب منو تقديميا.  

 ( : Achievement* التحصيل  ) 
: بأنو إنجاز وأداء الطالب داخل الصف لعمل ما من الناحية الكمية والنوعية خلبل فترة  )  (Webstar‚1989عرفو -1

   ) Webstar ‚ 1989 ‚ p: 16 (محددة .  
التعريف الإجرائي لمتحصيل : ىو الدرجات التي يحصل عمييا الطلبب في المجموعتين ) التجريبية والضابطة ( في اختبار 

    التحصيل البعدؼ الذؼ قام الباحث بإعداده بنفسو تحقيقاً لأىداف وأغراض البحث الحالي .  
 ( : History* التاريخ  ) 

م ( : ىو البحث في الماضي واستقصاء كل ما يتعمق بالإنسان منذ أن بدأ يترك آثاره 1992عرفو حسين والعزاوؼ )  -1
عمى الأرض والصخر بتسجيل أو وصف الأخبار والحوادث التي ألمّت بالشعوب والأمم والإنسان .  ) حسين والعزاوؼ , 

 (   5م , ص1992
يع الأحداث والوقائع والحقائق والمعمومات المعرفية التي تتضمنيا الفصول الثلبثة الأولى التعريف الإجرائي لمتاريخ : ىو جم

 –م 2014من كتاب التاريخ العربي الإسلبمي لمصف الثاني المتوسط والمقرر من قبل وزارة التربية العراقية لمعام الدراسي ) 
   م ( والتي سوف يقوم الباحث بتدريسيا خلبل فترة التجربة .2015

 Second grade average students* طلبب الصف الثاني المتوسط : 
( سنة , يدرسون ضمن المستوػ المتوسط والذؼ يعتبر حمقة الوصل  14 – 13ىم الطلبب الذين تتراوح أعمارىم ما بين ) 

من الصف الأول وتنتيي  بين المستوػ الابتدائي والمستوػ الإعدادؼ , ومدة الدراسة في ىذا المستوػ ثلبثة سنوات , تبدأ
عند الصف الثالث حيث أن نظام التعميم في مدارس جميورية العراق يتألف من ثلبثة مستويات ىي الابتدائي والمتوسط 

 والإعدادؼ .
 ( : Of Development  * التنمية  )

منتظم ومتماسك  ( : ىي سمسمة من العمميات التي يتقدم من خلبليا الإنسان بشكل Hurlock ‚ 1972عرفيا )  -1
 (   Hurlock ‚ 1972 ‚ p: 35ورصين . ) 

التعريف الإجرائي لمتنمية : ىو التغير الذؼ سيطرأ عمى مستوػ تحصيل طلبب الصف الثاني المتوسط ومدػ تنمية تفكيرىم 
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 العممي , نتيجة لاستخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة خلبل فترة تطبيق التجربة عمييم .    
 Thinking scientificالعممي  ) * التفكير 

 (   Good ‚ 1973 ‚ p: 608( : بأنو التفكير المبني عمى أفكار منشقة من خبرة حسية . ) Good ‚ 1973عرفو )  -1
التعريف الإجرائي لمتفكير العممي : ىو عممية عقمية عبارة عن نشاط عقمي إرادؼ ييدف إلى تحقيق شيء معين , وىو 

ىرة , يرنو الباحث إلى تنميتيا لدػ طلبب الصف الثاني المتوسط باستخدامو استراتيجية الرؤوس عممية كامنة وغير ظا
 المرقمة التي سوف يقوم بتطبيقيا خلبل فترة التجربة .   

 الفصل الثاني
 الإطار النظرؼ 

 ( : Cooperative Learningالمحور الأول : التعمم التعاوني ) 
لقد حث الإسلبم عمى التعمم التعاوني انطلبقاً من مبدأ التعاون , والتعاون في الإسلبم يشمل كل شيء فيو بر وتقوػ .      

 ( 32م , ص2005) سميمان , 
ػ وَلَا تَعَاوَنُواْ حيث أكد الله سبحانو وتعالى في محكم التنزيل عمى التعاون في قولو تعالى : )) وَتَعَاوَنُواْ عَمَى البِرِّ وَالتَقوَ      

 { (  2عَمَى الإثمِ وَالعُدوَانِ (( . ) سورة المائدة ,  الآية } رقم 
والتعمم التعاوني ىو ليس بالفكرة الجديدة إنما ىو قديم قدم البشرية , حيث يمثل القوة الدافعة التي لعبت دوراً ميماً في      

 (     84بقاء النوع البشرؼ . ) مفمح , د. ت , ص
لذا يعد التعمم التعاوني من الأساليب التدريسية التي نادت بيا الحركة التربوية الحديثة بعد أن أثبتت نتائج البحوث      

والدراسات فاعميتيا ودورىا الإيجابي في رفع مستوػ التحصيل الدراسي لممتعممين وتنمية ميارات العمل الجماعي وتأثيرىا 
م بدأت الاىتمامات والاتجاىات تنصب حول دور التعمم التعاوني في تحصيل 1900عام  الكبير في حياتيم اليومية . فمنذ

الطلبب , مما زاد من الاىتمام بيا خلبل العقدين الماضيين , ويتوقع أن يتزايد الاىتمام بيا خلبل القرن الحالي , إذ يعد 
المدرسي , لأنيا تقوم عمى تشكيل جماعة متماسكة غير  التعمم التعاوني من الطرائق التربوية الحديثة التي تنادؼ بربط الواقع

يصال محتوػ  متجانسة يمكن تنظيميا في مجموعات عمل صغيرة , كما أنيا تحقق حاجات الطلبب النفسية من ناحية وا 
من  المادة الدراسية من الناحية الأخرػ وتكسبيم فعالية ضمن إطار العمل الجماعي , وتمكن المتعممين من ممارسة نوعين

النشاطات : نشاطات ابتكارية ميمتيا إثارة دوافع التفاعل عند الطلبب , ونشاطات معرفية ميمتيا إكساب المعارف لمطلبب 
وتدريسيم الحقائق  بالإضافة إلى أن ىذه الطريقة تؤدؼ إلى زيادة فاعمية التعميم وخاصة عند الطلبب . ) الخفاجي , 

 ( 178م , ص2008
 اوني :تعريف التعمم التع -أ

لقد اشتممت الأدبيات التربوية عمى العديد من التعريفات لمتعمم التعاوني وقد اختمفت ألفاظيا وتوحدت معانييا ومن ىذه      
 التعريفات : 

التعمم التعاوني ىو استراتيجية تعميمية تعمل عمى الانتقال من الجانب النظرؼ إلى الممارسة الفعمية داخل غرفة الصف      
 (  Robert & Ronald , 1994 , p:63ة الطمبة لكي يصبحوا متعممين ناجحين . ) لمساعد
التعمم التعاوني ىو نموذج لمتدريس يتطمب من التلبميذ العمل مع بعضيم البعض والحوار فيما بينيم فيما يتعمق       

بية , وفيو يتم تقسيم التلبميذ إلى بالمادة الدراسية , وأثناء ىذا التفاعل تنمو لدييم ميارات شخصية واجتماعية إيجا
( تلبميذ , وتعمل كل مجموعة معاً لتحقيق ىدف الدرس.                    ) حسين ,  5 – 3مجموعات صغيرة ) 

 (  33م , ص2009
 ومن خلبل ما تقدم من تعريفات يمكننا أن نستخمص ما يمي :

ثة الساعية لدعم المشاركة الاجتماعية ونمو الشخصية في إطار . يعد التعمم التعاوني أسموباً من أساليب التعمم الحدي1
 الجماعة .
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( أفراد يختمفون في المستويات والقدرات , ويتم اختيارىم من قبل  7. يعمل الطمبة في مجموعات صغيرة لا تتجاوز ) 2
 المدرس .

 ضاء المجموعة.. يعمل الطمبة معاً لإنجاز أىداف مشتركة وتحقيق نتاجات مفيدة لكل عضو من أع3
. يتعمم الطمبة من بعضيم بعضاً ويسعى كل واحد منيم لتحقيق النجاح , لأن أؼ عضو يعمم أن نجاح المجموعة يتحقق 4

 بحسن أداء الدور الموكل إليو , ويختفي فيو التنافس الفردؼ .
م , 2014ومرشداً ومسيلًب . ) التنقارؼ , .يرتكز مفيوم التعمم التعاوني إلى مركزية الدارس , ويكون المدرس فيو موجياً 5

 ( 73ص
 فوائد التعمم التعاوني : -ب

 أولًا : بالنسبة لمطلبب :
نجاز وانتماء وعطف .... إلخ . -  إشباع حاجات الطلبب من تقدير وا 
 رفع مستوػ تحصيل الطلبب . -
 واء .بناء الإنسان التعاوني الذؼ يقدر المسؤولية الفردية والجماعية عمى حدٍ س -
 تنمية التفكير والتعبير عن النفس والقدرة عمى حل المشكلبت . -
 تعويد الطلبب عمى ميارات التحدث واحترام آراء بعضيم البعض . -
زيادة حب الطلبب لممادة الدراسية ولممعمم الذؼ يدرسيا , بالإضافة لحبيم لمدرستيم والنظر إلييا عمى أنيا المكان الذؼ  -

 الأفضل والتعاون النافع . يتحقق فيو التعمم
 ثانياً : بالنسبة لممعممين :

يتيح لممعمم الفرصة لتصحيح العمل الفردؼ لمطلبب من خلبل تنقمو بين المجموعات ومتابعة الطلبب الضعفاء ومراعاة  -
 حاجات الطلبب وقدراتيم .

 التقميل في فترة عرض المعمومات لمطلبب من قبل المعمم . -
 يستطيع المعمم متابعة مجموعات قميمة بدلًا من عدد كبير من الطلبب.من خلبلو  -
تقميل الأعمال التحريرية لدػ المعمم مثل التصحيح , لأنو سيصحح لممجموعة ككل في بعض الأحيان . ) خميف ,  -

 ( 213-212م , ص2013
 العوامل التي تساعد عمى نجاح التعمم التعاوني : -ج

 تعاوني عدد من العوامل التي تساعد عمى نجاحو ومن أبرز ىذه العوامل ما يمي :يتحكم في التعمم ال     
 .الانضباط الصفي :1

للبنضباط الصفي دور في نجاح التعمم التعاوني , فالصفوف التي يسودىا الانضباط يتم فييا التعمم التعاوني بنجاح      
       مجموعات التعاونية .  بعكس الصفوف التي ينعدم فييا الانضباط فإنيا تعيق عمل ال

 .عدد طلبب الصف :2
يؤثر العدد الكبير لمطلبب عمى عممية ضبط الصف ومتابعة أعماليم وتقديم المساعدة ليم , ففي حالة وجود عدد كبير      

 من المتعممين يمكن قيام أكثر من معمم بالتدريس لمصف الواحد من خلبل استخدام ) اسموب التدريس الصفي ( .
 .توفير الوقت الكافي :3

تحتاج دروس التعمم التعاوني إلى وقت أكثر من تمك التي تنفذ بالطريقة التقميدية , لذلك ينبغي لممعمم تخطيط الجدول      
 الدراسي جيداً .

 .حجم غرفة الصف وتنظيميا :4
صغيراً ومكتظاً بالمتعممين فإن  يؤثر حجم غرفة الصف وتنظيميا عمى سير الدروس التعاونية فإذا كان حجم الغرفة     

ذلك يعيق حركة المعمم وتنقمو بين المجموعات وملبحظة أعماليم , لذلك يجب توفير غرفة متسعة ومناسبة لتطبيق دروس 
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 التعمم التعاوني .
 .شعور الطلبب بالاعتماد الذاتي والالتزام بالعمل :5

حساسيم ب      المسؤولية تجاىو يولد لدييم الشعور بالدافعية العالية نحو العمل , ما إن التزام المتعممين بعمميم التعاوني وا 
يؤدؼ إلى نجاح التعمم التعاوني , لذا ينبغي لممعمم تشجيعيم وتعزيز أعماليم باستمرار حتى يعتمدوا عمى أنفسيم . ) مركز 

 ( 163م , ص2011نون لمتأليف والترجمة , 
 العناصر الأساسية لمتعمم التعاوني : -د 
 .الاعتماد المتبادل الايجابي :1

يعتبر ىذا العنصر من أىم عناصر التعمم التعاوني , فمن المفترض أن يشعر كل طالب في المجموعة إنو بحاجة إلى      
بقية زملبئو وليدرك أن نجاحو أو فشمو يعتمد عمى الجيد المبذول من كل فرد في المجموعة فأما أن ينجحوا سوياً أو يفشموا 

 . سوياً 
 .المسؤولية الفردية والمسؤولية الزمرية :  2

كل عضو من أعضاء المجموعة مسؤول بالإسيام بنصيبو في العمل والتفاعل مع بقية أفراد المجموعة بإيجابية , وليس      
في لو الحق بالتطفل عمى عمل الآخرين , كما أن المجموعة مسؤولة عن استيعاب وتحقيق أىدافيا وقياس مدػ نجاحيا 

 تحقيق تمك الأىداف وتقييم جيود كل فرد من أعضائيا.
 .التفاعل المعزز وجياً لوجو : 3

 يمتزم كل فرد في المجوعة بتقديم المساعدة والتفاعل الايجابي وجياً لوجو مع زميل آخر لو في نفس المجموعة .
 .الميارات الشخصية والزمرية :4
في التعمم التعاوني يتعمم الطلبب الميام الأكاديمية إلى جانب الميارات الاجتماعية اللبزمة لمتعاون مثل ميارات القيادة  

دارة الصراع , ويعتبر تعمم ىذه الميارات ذو أىمية بالغة لنجاح مجموعات التعمم التعاوني .  واتخاذ القرار وبناء الثقة وا 
ش ويحمل أفراد المجموعة مدػ نجاحيم في تحقيق أىدافيم ومدػ محافظتيم عمى العلبقات .معالجة عمل المجموعة :يناق5

الفاعمة بينيم لأداء ميماتيم , ومن خلبل تحميل تصرفات أفراد المجموعة أثناء أداء ميمات العمل يتخذ أفراد المجموعة 
اج إلى تعديل لتحسين عممية التعمم . ) الأنترنت , قراراتيم حول بقاء واستمرار التصرفات المفيدة وتعديل التصرفات التي تحت

  م (2008
 دور الطالب والمعمم في التعمم التعاوني : -ىـ 

 ( أن دور الطالب والمعمم في التعمم التعاوني يتمثل بالآتي : 217-214م , ص2013يوضح ) خميف , 
 أولًا : دور الطالب في التعمم التعاوني : من الأدوار التي يقوم بيا الطلبب في التعمم التعاوني ىي : 

العضو : لا يمكن أن تعمل المجموعة التعاونية ما لم يكن أعضاؤىا متعاونين من حيث القيمة والأىمية وكل طالب  -
 تعاوني .عضو في المجموعة ومسؤول عن كل ما يؤدؼ إلى نجاح التعمم ال

 المادح : وىو الذؼ يمدح عمل المجموعة ويشجعيا عمى الاستمرار . -
 .الحصول عمى المذكرات وتوزيعيا عمى أعضاء مجموعتو .1
.مراقبة صوت المجموعة , عند ارتفاعو 3.الحصول عمى الأشياء الضرورية لإكمال عمل المجموعة مثل القاموس 2

خبارىم بتخفيض مستوػ صوتيم .  وا 
 عمل المجموعة وا عطائو لممعمم .جمع 4
المؤقت : دوره بسيط ولكنو ميم في عمل المجموعة التعاونية , حيث يساعد المجموعة في التحكم في سرعة إنجاز العمل  -

 في الوقت المحدد ويخبرىم بالوقت المستغرق في الميمة والوقت المتبقي .
تقانيا.الكاتب : وىو من يقوم بتسجيل الإجابات الصحيحة , ويس -  اعد ىذا الدور الطلبب في تعمم الكتابة وا 
 القارغ : وىو من يقوم بقراءة المادة المقررة بشكل جيرؼ . -
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 الممخص : وىو من يقوم بتمخيص المادة , بحيث يتمكن أعضاء المجموعة من مراجعتيا . -
 المفسر : وىو من يقوم بسرد ما فيموه بشكل جماعي بدون أخذ ملبحظات . -
 فكرة : حيث يقوم بتزويد المجموعة بالأفكار مثل أعتقد , ربما , .... إلخ . معطي -
 السائل لأغراض تقديم المساعدة : بحيث يسأل أعضاء المجموعة إن كانوا يحتاجون إلى مساعدة فيما يصعب عمييم . -

 تي :ثانياً : دور المعمم في التعمم التعاوني : يتمثل دور المعمم في التعمم التعاوني بالآ
 الإبداع في طرقو وأفكاره , الاقتناع بمبدأ التعمم التعاوني . -
صياغة الأىداف التدريسية العامة والسموكية لمطريقة التعاونية بحيث تشمل أىدافاً تتعمق بالمادة الدراسية , وأىدافاً تتضمن  -

 ميارات اجتماعية . 
 .تجييز الصف بحيث يكون بيئة مناسبة لمتعمم التعاوني  -
 ( طلبب  7تحديد حجم المجموعات التعاونية بحيث لا يزيد العدد عن )  -
 توزيع الأدوار عمى أعضاء المجموعات التعاونية . -
 بناء المسؤولية الفردية لدػ الطلبب , وتحديد معايير النجاح وشرحيا . -
 مراقبة عمل المجموعات وتصرفاتيا السموكية . -
 تقديم المساعدة لممجموعات التعاونية متى احتاجت إلى ذلك .  -
 تقويم أداء المجموعات وتحصيميم وسبل زيادتو . -
 إكساب الطلبب الميارات المتعمقة بالمنيج الدراسي والميارات الاجتماعية اللبزمة لمتعمم التعاوني. -
 استخدام التعزيز في الوقت المناسب . -
 ر المختمفة ومقابمة الفكرة الخاطئة بروح الفريق .احترام وجيات النظ -

ومما سبق ذكره يتضح لنا الدور الكبير الذؼ يقع عمى عاتق المعمم إذ لابد لو من التحمي بالصبر والحمم وسعة الصدر      
جموعات في التعامل مع التعمم التعاوني , كما وينبغي عميو أن يكون عمى قدر من الذكاء والحنكة في ضبط عمل الم

 التعاونية بحيث لا تؤدؼ شدة الضبط والتعسف في ذلك إلى ضياع قيمة التعمم التعاوني . 
 أنواع التعمم التعاوني : -و

 أولًا : المجموعات التعاونية الرسمية :
وىي مجموعات تعميمية يمكن أن تدوم عدة دقائق أو حصص , من أجل إنجاز ميمة معينة مثل   ) حل تدريبات , أو 

 بة موضوع تعبير أو قراءة قصة واستيعابيا ( , ويجب أن يعمل الطمبة معاً لتحقيق الأىداف التعميمية المشتركة .كتا
 ثانياً : المجموعات التعاونية غير الرسمية :

وىي مجموعات مؤقتة ذات ميمة خاصة تدوم لفترة محددة , الغرض منيا جذب انتباه الطمبة والتركيز عمى المادة      
اد تعمميا , والمساعدة في التنظيم المسبق لممادة , وكذلك ضمان أن الطمبة سيعالجون المادة بفيم , وذكر جونسون المر 

وزميلبه أن استخداميا يكون مفيداً أثناء إلقاء المحاضرة , وقدروا أن انتباه الطمبة لممحاضرة والشرح قبيل أن يشتت يقدر 
 ( دقيقة . 15 – 12بنحو ) 
 جموعات التعميمية الأساسية :ثالثاً : الم

وىي مجموعات تعميمية تعاونية غير متجانسة وطويمة الأجل ذات عضوية ثابتة , الغرض منيا أن يقوم الأعضاء      
بتقديم الدعم والمساندة والتشجيع لبعضيم البعض والذين يحتاجون إليو لإحراز النجاح الأكاديمي , كما وأن المجموعات 

ية تزود الطالب بالعلبقات الممتزمة والدائمة طويمة الأجل والتي تدوم سنة عمى الأقل وربما تدوم حتى يتخرج التعميمية الأساس
م , 2014جميع أعضاء المجموعة .                                                                     ) التنقارؼ , 

 ( 78ص
 ؼ ومجموعات التعمم التعاوني :المقارنة بين مجموعات التعمم التقميد -ز
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 ( يوضح وجو المقارنة بين مجموعات التعمم التقميدؼ ومجموعات التعمم التعاوني : 1الجدول ) 
 ( 1جدول ) 

 مجموعات التعمم التعاوني ت مجموعات التعمم التقميدؼ ت
تبنى أىداف التعمم من خلبل المشاركة الفردية  1

 غير الإيجابية .
التعمم من خلبل المشاركة التعاونية تبنى أىداف  1

 الإيجابية .
مجموعة التعمم التعاوني يتباين أعضاؤىا في  2 أعضاء المجموعة متماثمون في القدرات . 2

 القدرات . 
القائد في المجموعة يتم تعيينو وىو المسؤول عن  3

 مجموعتو .
 يؤدؼ كل الأعضاء أدواراً قيادية .  3

يتجو اىتمام الطلبب فقط نحو الميمة المكمفين  4
 بيا . 

تستيدف الارتقاء بتحصيل كل عضو إلى الحد  4
 الأقصى . 

في التعمم التقميدؼ يفترض وجود الميارات  5
 الاجتماعية عند الطلبب وىذا غير صحيح .

في التعمم التعاوني يتم تعميم الميارات  5
 الاجتماعية .

تحديد الإجراءات لمجموعة لا ييتم المعمم في  6
 التعمم التقميدية .

يحد المعمم الإجراءات لممجموعات في التعمم  6
 التعاوني .

لا يوجد تعاون إيجابي بين الطمبة ويعمل الطمبة  7
 عمى انفراد . 

تعاون إيجابي بين أفراد المجموعة , فالطمبة إما  7
 أنيم يعومون معاً أو يغرقون معاً .

التطفل في العمل وبعض الطمبة يدع الآخرين  8
 ينجزون معظم وظائفيم . 

توجد مسؤولية فردية في العمل , إذ ينبغي عمى  8
 كل طالب أن يتقن النشاطات .

التغذية الراجعة ومناقشة النتائج يعدان جزءاً لا  9 لا يجرؼ عمل الطمبة من خلبل المناقشات . 9
 يتجزأ من عمل المجموعات .

 )م 2011) الأنترنت , 
 بعض استراتيجيات التعمم التعاوني : -ح

 تناولت الأدبيات والدراسات التربوية العديد من استراتيجيات التعمم التعاوني , سيقوم الباحث بذكر عدد منيا كما يأتي :        
 : Learning Together Strategyأولًا : استراتيجية التعمم معاً  

م , وفييا يعمل الطمبة ضمن مجموعات غير متجانسة 1975الاستراتيجية ) جونسون وجونسون ( عام  لقد طور ىذه     
( أفراد ويقوم كل طالب في المجموعة بميمة موكمة إليو , ويكون اليدف المشترك في المجموعة ىو  6 – 4تتراوح بين ) 

ئد , والممخص , .... إلخ , ويعطي كل مجموعة ورقة نجاح المجموعة بكامميا , ويحدد لكل فرد دوراً غير ثابت مثل: القا
عمل واحدة , ويقوم المعمم بمكافأة المجموعة ويخضع الطمبة فييا لاختبار فردؼ , ويكون دور المعمم ضبط المجموعات 

 وا عانة الطالب وقت الحاجة ومزوداً لو بالتغذية الراجعة عند الضرورة وراصداً لعممية المشاركة الجماعية .
 : Jigsaw Strategyياً : استراتيجية الصور المجزأة  ثان

( وزملبؤه , ولاستخدام  Slavinطورت ىذه الاستراتيجية عمى يد ) آرونسون ( وزملبؤه في جامعة تكساس ثم تبناىا )      
كون كل ( طلبب وي 6 – 5ىذه الطريقة يقسم الطلبب إلى فرق غير متجانسة لمدرس والاستذكار ويتألف كل فريق من ) 

طالب مسؤولًا عن تعمم جزء من المادة ويمتقي الأعضاء من فرق مختمفة يعالجون نفس الموضوع وتسمى أحياناً ) مجموعة 
الخبراء ( للبستذكار ويساعد كل منيم الآخر عمى تعمم الموضوع , ثم يعود الطلبب إلى فريقيم الأصمي ويعممون الآخرين 

               والأفراد الذين حصموا عمى تقديرات عالية في نشرة الصف الأسبوعية أو بطرق أخرػ .                                                  ما تعمموا , ويتم الإعلبن عن الفرق 
 (     180 – 179م , ص2008) الخفاجي , 
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 ا فيما يمي :والتي سيتم شرحي :  Numbered Heads Strategy ثالثاً : استراتيجية الرؤوس المرقمة 
     (:( Numbered Heads Strategy  المحور الثاني : استراتيجية الرؤوس المرقمة 

تعد استراتيجية ) الرؤوس المرقمة ( من إحدػ استراتيجيات التعمم التعاوني , وىي من الاستراتيجيات الحديثة التي لا   
إلى استثارة المواقف الحياتية اليومية وىي طريقة طورىا تيدف إلى إكساب الطمبة الجانب التحصيمي فحسب بل أنيا تيدف 

 (Spencer Kagan  عام )م , لكي يدمج عدداً أكبر من التلبميذ في المواد التي يتناوليا الدرس ويغطييا ويراجع 1993
 ( 92م , ص1999فيميم لمحتوػ الدرس . ) جابر , 

 خطوات تنفيذ استراتيجية الرؤوس المرقمة :  -أ
 المعمم الطلبب إلى مجاميع من أربعة طلبب وقد تزيد إلى خماسية أو سداسية .يقسم  -1
 ( أو حسب عدد أفراد المجموعة . 4 – 1يعطي لكل عضو في المجموعة رقم من الأرقام )  -2
 يطرح المعمم سؤالًا ويمنح وقتاً لمتفكير.-3
 يكون في النياية كل طالب قادراً عمى الإجابة . يتناقش الطلبب شفوياً ضمن مجموعاتيم ويتفقون عمى الإجابة بحيث -4
( , .... إلخ , ليقدم إجابة مجموعتو أمام  4( أو )  2ينادؼ المعمم وبصورة عشوائية عمى رقم معين قد يكون )  -5

أخرػ  الطلبب ويقول : ) اتفقنا جميعاً في المجموعة أن الإجابة ىي .... ( , ولو اختمفت إجابة الطالب الآخر في مجموعة
 أو جاء بأفكار أخرػ جديدة , فعميو أن يوضح لمصف السبب ويذكر تفسير ذلك .

تشمل الأسئمة أؼ مادة , الرياضيات , العموم , الاجتماعيات , المغة , .... إلخ , وقد تكون الأسئمة ذات مستويات  -6
م , 2011ي والناقد والإبداعي. ) الشمرؼ , عقمية دنيا أو عميا , ويفضل دائماً الأسئمة التي تنمي ميرات التفكير العمم

 (       95ص
 

 
 (  يوضح خطوات تطبيق استراتيجية الرؤوس المرقمة 1شكل ) 

 أىمية استراتيجية الرؤوس المرقمة : -ب
إنيا مفيدة في المراجعة السريعة لمتأكد من مدػ تحقيق أىداف المادة بطريقة شيقة لذا يفضل استخداميا لممراجعة قبل -1

 الامتحان .
 تحقق المسؤولية الفردية والاعتماد المتبادل بين أعضاء الفريق الواحد .-2
 تنمي لدػ المتعمم روح المجازفة والدافعية لمعمل وتحقيق النجاح لممجموعة التي ينتمي إلييا .-3
) الحمداني والجرجرؼ , تخمق فرصاً لممتعمم لمتعبير عن رأيو من خلبل تقديم البدائل واقتراح الحمول لممشكلبت . -4

 (              41-40م , ص2013
 ( : Achievementالمحور الثالث : التحصيل  )  

يشير مصطمح التحصيل الدراسي في مجال عمم النفس التربوؼ إلى الذكاء والكفاءة في ميدان العمل الأكاديمي أو      
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 ( 3ىـ , ص1428القراءة أو الحساب . ) النصار , المدرسي , سواء كان ذلك في صفة عامة أو في ميارة معينة ك
م , وذلك عندما طمبت وزارة المعارف 1904ولمتحصيل الدراسي علبقة كبيرة بالذكاء العام إذ بدأ العمماء بدراستيا عام      

الوقت بدأ اىتمام ( مع لجنة تشاركو دراسة مشكلبت تعميم الأطفال المتأخرين دراسياً ومنذ ذلك  Binetالفرنسية من بينيو ) 
عمماء النفس والتربية بدراسة العلبقة بين الذكاء والتحصيل الدراسي مستعممين في ذلك اختبارات الذكاء لما ليا من أىمية في 

 ( 6-5م , ص2012تشخيص سبب ضعف الطالب ومحاولة علبج تمك الأسباب . ) أحمد وويس , 
 أىمية التحصيل الدراسي : -أ

لتحصيل في أنو يتضمن كل المعمومات والميارات التي يكتسبيا الفرد إلى جانب الاتجاىات والميول تتجمى أىمية ا      
( ومما لا  69م , ص2006والقيم , ويتحدد فيما يتم انجازه في وحدة زمنية معينة وما تم تعممو من قبل الطالب . ) ممحم , 

خصية الطالب إذ يساعده في التعرف عمى حقيقة قدراتو يدع مجالًا لمشك أن التحصيل الدراسي لو الأثر الأكبر في ش
وامكانياتو , كما أن وصول الطالب إلى مستوػ تحصيمي مناسب في دراستو , يعزز الثقة في نفسو ويحسن فكرتو عن ذاتو 
ر , ويبعد عنو القمق والتوتر مما يقوؼ صحتو النفسية , ومما سبق يمكن القول بأن أؼ مجتمع يسعى لمنيوض والتطو 

يتوجب عمى أبنائو مواصمة التحصيل الدراسي ليكونوا قادرين عمى استيعاب عناصر ىذا التطور , ولكي يحقق أؼ بمد تنمية 
ينبغي أن يكون سكانو قادرين عمى استخدام التكنولوجيا , وأن يتمتعوا بالقدرة عمى الإبداع والاكتشاف , ويرتبط ىذا إلى حد 

ؼ يتمقاه الأفراد , وأن الاستثمار  في مجال التعميم شرط لا بد منو لمتنمية الاجتماعية كبير بمستوػ الإعداد النفسي الذ
 (  105-104م , ص2012والاقتصادية عمى المدػ البعيد.) تونسية , 

 قياس التحصيل :  -ب
الأول من القرن  إن قياس التحصيل الدراسي كان يعتمد اعتماداً أساسياً عمى الاختبارات الشفوية حتى نياية النصف     

( الذؼ كان يعد من القادة التربويين البارزين في ولاية Horace Mannم تزعم ىوراس مان )1845التاسع عشر , وفي عام 
بوسطن الأمريكية في حركة تطوير التعميم العام , حيث أكد بضرورة استخدام الاختبارات التحريرية التي تتسم بالموضوعية 

( الذؼ كان  G, Fisher م أعد المربي الانكميزؼ جورج فيشر ) 1864تبارات الشفوية , وفي عام والاتساق بدلًا من الاخ
يعمل مدير مدرسة أول اختبار تحصيمي تحريرؼ يتكون من عدة مقاييس متدرجة وأمثمة ومواصفات متنوعة يمكن من خلبليا 

واد الدراسية وأطمق عمى ىذه الاختبارات اسم كتاب تقييم جودة الخط والنحو والتعبير واليجاء والرياضيات وغيرىا من الم
م أول اختبار 1985( عام  J, Rice( . وبعد مضي ما يقرب ربع قرن من الزمان أعد رايس )  Scale Bookالموازين ) 

( تمميذاً في الصفوف من  16000تحصيمي موضوعي في الولايات المتحدة الأمريكية يقيس اليجاء وطبقو عمى ما يقرب ) 
لرابع إلى الثامن , كما أعد اختباراً تحصيمياً في الحساب والمغة الانكميزية , وشيد أوائل القرن العشرين ظيور عدد من ا

م , وفي أوائل الستينات 1909( عام  Thorndikeم , وثورنديك ) 1908( عام  Stoneالاختبارات المقننة أعدىا ستون ) 
من الآراء المعارضة ليذا النوع من الاختبارات وحجتيم في ذلك أن ىذه  ظير في الولايات المتحدة الأمريكية كثير

الاختبارات تستند في تفسير درجاتيا عمى جماعة مرجعية معينة تعد بمثابة معيار يقارن بو أداء الأفراد , لذا أطمق عمييا 
ن تيتم بتحديد ما يمكن لمفرد أن يؤديو , الاختبارات مرجعية الجماعة , أؼ إنيا تحدد المركز النسبي لمفرد بين أقرانو دون أ

( مقالتو اليامة حول الاختبارات مرجعية المحك في دورية عمم النفس الأمريكي ,  Glaserم نشر جمزر ) 1963وفي عام 
م , والتي حفزت 1969( في دورية القياس التربوؼ عام  Husek( وىاسك            )  Paphamوأعقبيا مقالة بابام ) 

مين بالقياس عمى الاىتمام بتطوير أساليب التقويم باستخدام الاختبارات مرجعية المحك , وترتب عمى ذلك حركة المشتغ
بحثية كبيرة في ىذا المجال ما زالت مستمرة حتى الآن , وبذلك أصبحت الاختبارات التحصيمية من نمط الاختبارات مرجعية 

يؤكدون في الوقت الحاضر عمى أىمية إحداث تكامل بين نوعي المحك , غير أن كثير من عمماء القياس والمربين 
 (  7-6م , ص2012الاختبارات والإفادة منيما في الأغراض المختمفة لمتقويم التربوؼ . ) أحمد وويس , 

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي :  -ج
 عوامل تتعمق بالطالب وتشمل : -1
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 قمية المختمفة من إدراك , تذكر , ذكاء وغيرىا عمى عممية التحصيل الدراسي , القدرة العقمية : إذ تؤثر العوامل الع
 وأكثر ىذه العوامل تأثيراً ىو الذكاء الذؼ يرتبط ارتباطاً قوياً بالتحصيل الدراسي .

  العوامل الجسمية :  تمعب العوامل الجسمية دوراً ىاماً في عممية التحصيل الدراسي , إذ لا يمكن فصل العامل
 الفيزيولوجي عن الجانب المعرفي , حيث أن الأمراض المزمنة والإعاقات تؤثر سمباً عمى التحصيل الدراسي .

  العوامل النفسية : حيث تؤثر شخصية الطالب والخصائص العامة التي تميزه عمى التحصيل الدراسي , ودلت
سبة الاىتمام بالعمل المدرسي وروح إحدػ الدراسات عمى أن مرتفعي التحصيل يمتمكون سمات خاصة كارتفاع  ن

المسؤولية والرؤيا التخطيطية  وعمى النقيض كشفت نفس الدراسة أن منخفضي التحصيل كانوا يتميزون بصفات 
أقرب إلى السمبية كالاندفاعية والبحث عن المذة وقمة احترام الذات أو انعدامو , إضافة إلى التشاؤم وما شابو ذلك 

 . 
 حيط الطالب وتشمل :عوامل تتعمق بم -2

  الأسرة : للؤسرة تأثيراً كبيراً وأىمية بالغة في مساعدة التمميذ عمى تحقيق مطالب النمو الجسمي والعقمي
والاجتماعي , من خلبل تتبعيا لمختمف مراحل نموه , وىذا يتوقف عمى المستوػ التعميمي والثقافي 

ات والعمم يساعداه عمى استيعاب والاجتماعي لموالدين , فالطالب الذؼ يتمتع والداه بقدر وافر من المعموم
المادة , مما يتيح لو فرصة أكثر عمى التعمم الجيد وزيادة في التحصيل والمردود الدراسي , بعكس الطالب 

                   الذؼ يكون والداه أُميين لأنو قد يواجو مشاكل وصعوبات في التعمم مما يؤثر عمى تحصيمو الدراسي .                                  
 (     76-73م , ص2009) عبد الوىاب , 

 
 : المدرسة : وتشتمل بدورىا 

خصائص المعمم : إذ يمثل المعمم محوراً أساسياً في العممية التعميمية , وىو أحد المدخلبت الاستراتيجية  -
بدوره التربوؼ  الضامنة لمنجاح الدراسي , فمن الضرورؼ أن تتوفر في المعمم الصفات التي تؤىمو لمقيام

الفاعل , وتشتمل ىذه الصفات عمى الإعداد العممي والتحكم في ميارات التعمم والتعميم والاتجاىات 
الإيجابية نحو مينة التعميم , وقد أثبتت الدراسات أن درجة تفاعل المعمم مع تلبميذه ليا تأثير كبير عمى 

 النجاح الدراسي .
سي بما يشممو من علبقات تفاعمية بين التلبميذ والأساتذة والإداريين المناخ المدرسي : يمثل المناخ المدر  -

, أحد الجوانب المؤثرة عمى تحصيل التلبميذ وتحديد نجاحيم أو فشميم الدراسي , ولممناخ المدرسي 
الإيجابي تأثيراً واضحاً عمى مخرجات العممية التربوية , إذ يؤثر عمى تحصيل الطمبة وسموكيم وقيميم 

 تيم , ويعتبر من العوامل الأساسية الميمة لنجاح أؼ برنامج دراسي .  واتجاىا
المناىج التربوية : تعتبر المناىج التربوية أحد المؤشرات التي يعتمد عمييا الباحثون والخبراء في قياس  -

يا مدػ نجاح التمميذ والمنظومة التربوية , إذ أن بناء مناىج تربوية عمى أسس عممية ومنيجية تراعى في
خصائص المتعممين وقدراتيم الاستيعابية العقمية , وتأخذ بعين الاعتبار حاجاتيم النفسية والاجتماعية 
وتسعى إلى مواكبة التغيرات الثقافية والاجتماعية والاقتصادية المحيطة بالمدرسة وىو كفيل بتحقيق 

تفجير طاقات التمميذ الابداعية ظروف ملبئمة لمنجاح , فالمنياج الجيد والفعال ىو المنياج القادر عمى 
 (     53-50م , ص2014وغرس القيم التربوية الإيجابية في حياتو . ) أحمد وزقاوة , 

  ( : scientific Thinkingالمحور الرابع : التفكير العممي ) 
وجل تفكير الناس إلى  يعد التفكير من أجل النعم التي من بيا الله سبحانو وتعالى عمى الإنسان , حيث وجو الله عز     

دلائل وحدانيتو بأسموب يناسب فيم البشر وما تطيقو عقوليم , وقد ورد لفع التفكير في القرآن الكريم في عدة مواضع لمدلالة 
عمى أىميتو , وجاء بكممات متشابية ومترادفة , إذ جاء مصحوباً بالدعوة إلى التعقل والتنويو بالفكر والإشادة بالتدبر وتقدير 
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 ( 20–19م , ص2002عمم والعمماء . ) البكر , ال
ختِلبفِ الَّيلِ وَالنَّيَارِ لآ      مَواتِ وَالَأرضِ وَاِ  ياتٍ لقد حث الله تعالى الإنسان عمى التفكير في قولو : )) إٍنَّ فِي خَمْقِ السَّ

اً وَعَمَ  مَواتِ وَالأرضِ رَبَّنَا مَا خَمَقتَ ىَذا لّأُولي الَألبابِ        الَّذِينَ يَذكُروُن الله قِيَامَاً وَقُعُودَّ رونَ في خَمقِ السَّ ى جُنُوبِيِم وَيَتَفَكَّ
 { ( 191 – 190بَاطِلًب سُبحَانَكَ فَقِنَا عَذَابَ النَّارِ    (( ) سورة آل عمران , الآية } 

ات النشاط العقمي , ويعتبر من أىم والتفكير العممي يمثل أعقد أنواع السموك , إذ يتربع في أعمى قمة ىرمية لمستوي     
الخصائص التي يتميز بيا الإنسان عن سائر المخموقات الأخرػ , وىذا السموك ىو نتيجة لمتركيبة الفسمجية المعقدة لدماغو 

عمى مقارنة مع مثيلبتيا البسيطة عند باقي الكائنات الحية , والتي استطاع الإنسان من خلبليا أن يتميز عن الحيوان بقدرتو 
 م (2008التطور العممي والتقدم الاجتماعي والصناعي من خلبل قدرتو عمى تحديد أىدافو والسعي لتحقيقيا . ) محمود , 

إن عممية إرساء التفكير العممي باتت ضرورة ممحة في ىذا العصر , فنيضة الأمم تقاس بما تمتمكو من ثروة عقول عممائيا 
إنجازات عممية عمى جميع المستويات , لذا يمكن القول : أن القرن الحادؼ  ومبدعييا , وما تقدمو ىذه الشعوب من

ن التفوق فيو حتماً سيكون لممجتمع الذؼ يعمل بتفان من أجل تطوير تفكير أفراده  والعشرين قد يكون قرن تطوير التفكير , وا 
 س . , مما يمقي بآثاره الإيجابية عمى محتوػ مناىج التعميم المدرسي وطرائق التدري

وفي التربية فالمعممون ىم أقرب الناس لمتلبميذ وىم الذين يحولون السياسات التربوية والمقررات الدراسية إلى واقع      
معاش , والأىم من ىذا أنيم العنصر الأساسي الذؼ يشكل المناخ التربوؼ ويبني الخبرات  التعميمية , بمعنى آخر المعمم 

التربوية داخل الفصل , فيو المصدر الوحيد الذؼ يقرر لمتلبميذ ماذا يتعممون ؟ وكيف ؟  ىو العنصر الأساسي في العممية
ومتى ؟ , وحيث تكون الإثابة خارجية فإن التلبميذ يتفوقون في اختبارات التحصيل ولكن أدائيم يكون ضعيفاً في اختبارات 

ا إذا أعطى المعممون التلبميذ المسؤولية ليقرروا ماذا الإبداع والتفكير المنطقي والتي تتطمب استقلبلية في التفكير , وأم
يتعممون ؟ وكيف يتعممون ؟ وكيف يقيمون تقدميم في التعمم تصبح الإثابة نابعة من المتعمم ذاتو , فإن التلبميذ يتفوقون في 

صيل ذات المضمون حل المشكلبت والإبداع والأعمال التي تتطمب التوجو الذاتي ويكون أدائيم أقل عمى اختبارات التح
المحدود . إن تدريس التفكير يبدو غريباً بالنسبة لبعض المعممين وبعض التلبميذ , إذ أن النظام السائد ىو قولبة التلبميذ 

 (     12-11م , ص1998في نظام واحد وىذا يتناقض مع تعميم التفكير الذؼ يدعو لمتنوع والتعدد والتفرد . ) الأعسر , 
 العممي :      أىمية التفكير -أ

تكمن أىمية التفكير العممي في نتائجو وثماره , وتـتـجمى في خصائصو وميزاتو , وتنبثق من منيجو وآلياتو , فيو يؤدؼ      
 :إلى الوصول إلى الحل المناسب ويمتاز بأنو 

 .تفكير واضح المنيج, مترابط الخطوات  -
 .تفكير موضوعي  -
 .تفكير منطقي  -
 .تفكير ىادف  -

قد لا يـــدرك أىمية التفكير و  وكيف؟… إنــــو باختصار تفكير واعٍ  ومنظّم ومنطقي وواضح , إنو تفكير: ماذا؟.. ولماذا؟     
العممي من لم يتفحص طريقتو في التفكير, ومن لم يعش ضمن منظومة اجـتـماعية يفكر أفرادىا عممياً , كما قد لا يستشعر 

التفكير العممي يـومــــاً من الدىر ولم يذق طيب ثمارىا , وقد لا يقتنع البعض إلا بالتطبيق أىميتو من لم يتمبس بمنيجية 
 م (2011قاسم ,  )   .والمثال وىذا أمر طبيعي مما يحتم مزج الطرح النظرؼ بالتطبيق

 وظائف التفكير العممي : -ب
 يقوم بفيم الظواىر البيئية المحيطة بالإنسان . -
 المشكلبت المختمفة التي تعترض الإنسان في حياتو العممية والفكرية .يؤدؼ إلى حل  -
التحكم بالظواىر والتنبؤ بيا من خلبل الكشف عن الأسباب المؤدية ليا مما يؤدؼ إلى إضفاء معاني جديدة عمى تمك  -

 الأحداث والأشياء .
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العممية أو المنيج العممي , فالمعرفة العممية بأشكاليا لمتفكير العممي طريقة لتعمم الحقائق الجديدة وىي ما تعرف بالطريقة  -
 م (2008المختمفة تنمو وتزداد نتيجة لاستخدام الطريقة العممية .) محمود , 

 سمات التفكير العممي : -ج
 التراكمية :-1

صرحو, فالمعرفة العممية  العمم معرفة تراكمية , ولفع التراكمية ىذا يصف الطريقة التي يتطور بيا العمم والتي يعمو بيا     
أشبو بالبناء الذؼ يشيد طابقاً فوق طابق , مع فارق أساسي ىو أن سكان ىذا البناء يتنقمون دوماً إلى الطابق الأعمى , أؼ 
 أنيم كمما شيدوا طابقاً جديداً انتقموا إليو وتركوا الطابق السفمي لتكون مجرد أساس يرتكز عميو البناء , وقد يبدو ىذا الوصف

 أمراً طبيعياً بالنسبة إلى نوع من النشاط العقمي أو الروحي للئنسان .
ففي حالة المعرفة العممية فإن الأمر يختمف إذ أن كل نظرية عممية جديدة تحل محل النظرية القديمة, والوضع الذؼ      

أؼ عصر سابق , والنظرية  يقبمو العمماء في أؼ عصر ىو الوضع الذؼ يمثل حالة العمم في ذلك العصر بعينو لا في
العممية السابقة تصبح بمجرد ظيور الجديد شيئاً تاريخياً, أؼ أنيا تيم مؤرخ العمم لا العالم نفسو , ومن ىنا فإن سكان البناء 

 العممي وكما قمنا من قبل ىم في حالة تنقل مستمر ومقرىم ىو أعمى الطوابق في بناء لا يكف لحظة واحدة عن الارتفاع .
ومجمل القول أن المعرفة العممية متغيرة حقاً ولكن تغيرىا يتخذ شكل التراكم , أؼ إضافة الجديد إلى القديم , ومن ثم      

فإن نطاق المعرفة التي تنبعث من العمم يتسع باستمرار كما أن نطاق الجيل الذؼ يبدده العمم ينكمش باستمرار , لأن 
وأن كثيراً من الميادين التي نتصور اليوم أنيا بعيدة عن متناول العمم سوف تصبح التوسع في المعرفة البشرية يسير باطراد 

 موضوعاً لمدراسة العممية المنظمة في المستقبل القريب أو البعيد .
 التنظيم :-2

نما نرتبيا بطريقة       محددة , إن التفكير العممي من أىم صفاتو التنظيم , أؼ أننا لا نترك أفكارنا تسير حرة طميقة وا 
وننظميا عن وعي ونبذل جيداً مقصوداً من أجل تحقيق أفضل تخطيط ممكن لمطريقة التي نفكر بيا , ولكي نصل إلى ىذا 
التنظيم ينبغي أن نتغمب عمى الكثير من عاداتنا اليومية الشائعة ؛ أؼ أننا في العمم لا نقتصر عمى تنظيم حياتنا الداخمية 

 نا أيضاً .فحسب بل ننظم العالم المحيط ب
 البحث عن الأسباب :-3

لا يكون النشاط العقمي للئنسان عمماً بالمعنى الصحيح إلا إذا استيدف فيم الظواىر وتعميميا , ولا تكون الظاىرة      
 مفيومة بالمعنى العممي ليذه الكممة إلا إذا توصمنا إلى معرفة أسبابيا , والبحث عن الأسباب لو ىدفان :

 و إرضاء الميل النظرؼ لدػ الإنسان .اليدف الأول : ى
اليدف الثاني :  ىو الاعتقاد بأن معرفة الأسباب ليس ليا تأثير عممي وىو اعتقاد واىم , ذلك لأن معرفة أسباب الظواىر 
ىي التي تمكننا من أن نتحكم فييا عمى نحو أفضل ونصل إلى نتائج عممية أنجح بكثير من تمك التي نصل إلييا بالخبرة 

 ممارسة .وال
 الشمولية واليقين :-4

المعرفة العممية ىي معرفة شاممة أؼ بمعنى أنيا تسرؼ عمى جميع أمثمة الظاىرة التي يبحثيا العمم , ولا شأن ليا     
بالظواىر في صورتيا الفردية وحتى لو كانت ىذه المعرفة تبدأ من التجربة اليومية المألوفة , مثل سقوط جسم ثقيل عمى 

حيث تعرضيا من خلبل مفاىيم ذات طابع أعم وأشمل مثل فكرة الجاذبية والكتمة والسرعة والزمن , وبذلك تتحول الأرض , 
التجربة الفردية الخاصة عمى يد العمم إلى قضية عامة أو قانون شامل , أما اليقين في العمم فيو مرتبط ارتباطاً وثيقاً بطابع 

 ى يقين من تمك الحقيقة التي تفرض نفسيا عميو بأدلة وبراىين لا يمكن تفنيدىا .الشمول , إذ أن كل عقل لا بد أن يكون عم
 الدقة والتجرد :-5

في العمم فإنو من غير المقبول أن تترك عبارة واحدة دون تحديد دقيق أو تستخدم قضية يشوبيا الغموض أو الالتباس ,      
بنسبة رياضية محددة , وبذلك فإنو يحدد بدقة درجة عدم الدقة , أما ففي ىذه الحالات يعبر العمم عن ىذا الاحتمال بدقة أؼ 
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التجريد فيو صفة ملبزمة لمعمم سواء تم ذلك التجريد عن طريق الرياضيات وىو الأغمب أو عن طريق أؼ نوع آخر من 
مموس والتغمغل فيو ىي الرموز أو الأشكال , وتمك ىي الصفة الفريدة في العمم حيث أن طريقتو في السيطرة عمى العالم الم

 ( 44 – 15م , ص1978أن يبتعد عنو ويجرده من صفاتو العينية المألوفة .                     ) زكريا , 
 خطوات التفكير العممي :   -د
 الشعور بالمشكمة :-1

, لنفترض أنك فتحت  يستثار التفكير عندما يواجو الفرد مشكمة ما تسبب لو حيرة واضطراباً , أو ليس ليا حل سابق     
باب شقتك وعندما دخمت غرفة النوم وجدت الدولاب مفتوحاً وبعض قطع الملببس مبعثرة عندئذ تتساءل : ما ىذا ؟ وىذا 
معناه أنك شعرت بوجود مشكمة معينة أو أمر محير , ويحدث الشيء نفسو في أؼ قضية عممية , مثل : ملبحظة صدأ 

 لات .الحديد , وتعطل بعض المعدات والآ
 تحديد المشكمة : -2

تكون المشكمة في البداية غامضة , ولذلك يمجأ الشخص إلى صياغتيا بوضع سؤال يحدد موضوعيا الرئيسي , وفي      
المثال السابق يثار السؤال التالي : من فعل ىذا ؟ ولصدأ الحديد يثار السؤال : ما العوامل التي أدت إلى إصابة الحديد 

 ل الشخص إلى تحديد دقيق لممشكمة فعميو أن يجمع بعض البيانات والمعمومات اللبزمة بالصدأ ؟ ولكي يص
 وضع الفروض واختبارىا : -3

الفرض ىو حل مقترح لممشكمة , وترجع قيمتو إلى أنو يوحي بتفسيرات محتممة لممشكمة أو الظاىرة موضوع الدراسة ,      
ففي المثال السابق يضع الشخص فرضاً تمو الآخر , فمثلًب يفترض دخول لص إلى الشقة , فيجمع المعمومات ويجرؼ 

دىا سميمة رفض ىذا الفرض ليضع فرضاً آخر , فيفترض مثلًب دخول ملبحظات عمى الأبواب والشبابيك بالشقة , فإذا وج
أحد الأىل إلى الشقة أثناء غيابو ويستنتج منو بعض الاستنتاجات ليختبر بيا صحة الفرض , فيتصل بالأىل ليسأليم أو 

الباحث أن  يبحث في الشقة عن رسالة تركيا من دخل منيم أؼ يختبر صحة الفرض , وفي مثال صدأ الحديد قد يفترض
صدأ الحديد يرجع إلى وجوده في الشمس , أو في درجة حرارة عالية , أو نتيجة لمماء , أو نتيجة لبخار الماء الموجود في 
اليواء , ويأخذ الباحث في اختبار كل فرض من الفروض الأربعة بإجراء تجارب وملبحظات , مثلًب بتعميق قطعة حديد في 

مماثمة لمقطعة الأولى في فرن حار , وغمر قطعة ثالثة مماثمة لمقطعتين السابقتين في الماء الشمس , أو إدخال قطعة أخرػ 
 , وتعميق قطعة رابعة مماثمة في اليواء , ويجرؼ ملبحظاتو ويسجميا , ثم يحمميا ليصل إلى نتيجة تفسر الظاىرة المدروسة .

 الوصول إلى مبدأ أو قاعدة :-4
نفسيا عدة مرات ووصل إلى النتيجة ذاتيا فإنو يصل إلى مبدأ , فيعرف أن الحديد يصدأ إذا أجرػ الباحث التجربة      

بسبب تعرضو لبخار الماء الموجود في اليواء , ويظل المبدأ موضعاً للبختبار عدة مرات حتى يصل الباحث إلى قانون 
جراء التجارب العممية أو المعممية , بل يكون صدقو نسبي . ويتضح مما سبق أن التفكير العممي لا يقتصر استخدامو عمى إ

يستخدم أيضاً في حياة الأفراد لحل مشكلبتيم وتفسير ما يواجيم من ظواىر جديدة , وتجدر الإشارة إلى أن الحركة بين ىذه 
الخطوات تكون دائمة ومستمرة , فمثلًب جمع المعمومات يزيد من وضوح المشكمة ويوحي بفروض جديدة واختبار الفروض 

 م (2015دم تحققيا قد يقود إلى مراجعة تحديد المشكمة وا عادة صياغتيا. ) عبد العزيز , وع
 الفصل الثالث

جراءاتو  منيج البحث وا 
 أولًا : منيج البحث

اعتمد الباحثان في دراستيما ىذه المنيج التجريبي , إذ يعد من أقرب المناىج إلى الطريقة العممية الصحيحة      
 (   84والموضوعية واليقينية في التحرؼ عن الحقيقة واكتشافيا وتفسيرىا من ثم التنبؤ بيا والتحكم فييا.) جيدير , د.ت , ص

 ثانياً : التصميم التجريبي 
د الباحثان تصميماً تجريبياً امتاز بالضبط الجزئي كونو أكثر ملبئمة لظروف الدراسة الحالية, فاتبعا طريقة اعتم     
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( وفييا استخدما مجموعتين متكافئتين ومتشابيتين , من حيث السن ,  Equivalent groupالمجموعات المتكافئة ) 
, وقام الباحثان باستخدام العامل التجريبي  ) المستقل ( عمى  والجنس , ومستوػ الذكاء , والخمفية العائمية والاجتماعية

( وترك المجموعة الاخرػ دون أن  Experimental groupإحدػ ىاتين المجموعتين , وتسمى بالمجموعة التجريبية ) 
 ( 173م , ص2009( . ) ابراش ,  Control groupيدخل عمييا أؼ مؤثر , وىذه تسمى بالمجموعة الضابطة ) 

بالعامل التجريبي  والمقصود      
) استراتيجية الرؤوس  المتغير المستقل وىو 
تطبق عمى الطلبب  المرقمة ( التي سوف 
أما العامل التابع أؼ  أثناء مدة التجربة , 
فيتمثلب باختبار  ) المتغيرين التابعين ( 
الذؼ يقاس بواسطة  التحصيل البعدؼ 
لأغراض الدراسة  اختبار أعده الباحثان 
العممي القبمي والبعدؼ  حالية , والتفكير ال
أيضاً بإعداد مقياساً  والذؼ قام الباحثان 
وأغراض الدراسة  خاصاً بو يتلبءم 
تقدم جاء التصميم  الحالية , ونتيجة لما 

التجريبي كما موضح  ( :                  2في الجدول ) 
 ( 2جدول ) 

التجريبي لمجموعتي  يوضح التصميم 
 البحث 

 ثالثاً : مجتمع البحث وعينتو 
 مجتمع البحث -1

تكون مجتمع البحث من طلبب الصف الثاني المتوسط من المدارس الثانوية لمبنين لمدراسة النيارية لمنازحين والتابعة      
ممثمية م ( وقد زار الباحثان شعبة التخطيط في ال2015 -2014لممثمية وزارة التربية في محافظة أربيل لمعام الدراسي ) 

م والصادر من جامعة تكريت / كمية التربية 2015/  1/  4في    1/  7/  3بموجب كتاب تسييل الميمة ذؼ العدد 
 3لمبنات , وذلك لمعرفة أسماء المدارس الثانوية لمبنين ولاستحصال الموافقات الرسمية لتسييل تطبيق التجربة , والجدول ) 

 افظة أربيل :( يوضح أسماء المدارس ومواقعيا في مح
 ( أسماء المدارس الثانوية النيارية لمنازحين في محافظة أربيل والتابعة لممثمية التربية  3جدول ) 

 موقعيا اسم المدرسة ت
 (  60شارع )  ثانوية الخوارزمي لمبنين 1
 بختيارؼ  ثانوية العمم النافع لمبنين 2
 ( 40شارع )  ثانوية كو ل لمبنين 3
 ىفلبن لمبنين ثانوية دياكوؼ  4
 شورش  ثانوية ىممات لمبنين 5
 الزيتون ستي ثانوية الصفاء لمبنين 6
 شارع مجدؼ مول ثانوية الرصافي الأولى  7

 
 لمجموعةا

 

 
 الاختبار القبمي

 
 المتغير المستقل

 
 الاختبار البعدؼ 

 
 

 التجريبية
 
 

 
  

 
 

 التفكير العممي

 
 استراتيجية 

 الرؤوس المرقمة
 
 

 
 
 

1-  
التح
 صيل

2-  
التفكير 
 العممي

 

 
 

 الضابطة
 
 

 
 

الطريقة 
 الاعتيادية
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 لمبنين
ثانوية الرصافي الثانية  8

 لمبنين
 لاوان ستي 

 أربيل الجديدة  ثانوية زوزك لمبنين 9
 شارع مجدؼ مول  ثانوية الأمل لمبنين 10
 شارع مجدؼ مول الأمين لمبنين ثانوية 11
 كويسنجق  ثانوية كوية لمبنين 12

 عينة البحث  -2
ومن أجل تطبيق التجربة اختار الباحثان ثانوية الخوارزمي لمبنين في محافظة أربيل اختياراً قصدياً وذلك للبعتبارات      

 الآتية :
لى المدرسة .  -1  قرب المدرسة من محل سكن الباحثان مما يسيل عميو الانتقال من وا 
بداء رغبتيا في التعاون مع الباحثين وتسييل ميمتيما لإنجاز عمميما .  -2  استعداد المدرسة وا 
 توفر الشروط المطموبة من الناحية البحثية , لوجود شعبتين لمصف الثاني المتوسط .  -3
 لبب من الناحية العمرية والاجتماعية والثقافية .وجود تقارب بين الط  -4
وبعد أن حدد الباحثان المدرسة المقصودة والتي ستطبق فييا التجربة , قاما بزيارتيا مستصحبان معيما كتاب تسييل      

ار شعبة ) أ م والصادر من ممثمية وزارة التربية في أربيل  فقام الباحثان باختي2015/  3/  8في  2002الميمة ذؼ العدد 
( عشوائياً لتكون المجموعة التجريبية التي سيدرس طلببيا مادة التاريخ وفقاً                        ) لاستراتيجية الرؤوس 

( طالباً , وشعبة  ) ب ( المجموعة الضابطة التي سيدرس طلببيا مادة التاريخ  31المرقمة ( وقد بمغ عدد طلببيا ) 
( طالباً , وبعد أن تم استبعاد الطلبب الراسبين في العام السابق من  33د بمغ عدد طلببيا ) بالطريقة التقميدية وق

المجموعتين إحصائياً مع بقائيم في الشعبتين حفاظاً عمى سير التجربة وحفاظاً عمى نظام المدرسة والعممية التعميمية , وبيذا 
 ( :                                   4لجدول      ) ( طالباً , كما موضح في ا 60تكون عينة البحث قد ضمت ) 

 ( يوضح توزيع طلبب عينة البحث عمى المجموعات 4جدول ) 
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 المجموع

 

 
2 

 شعبة

 
64 

 
 طلبب 4

 
 طالباً  60

 
 رابعاً : تكافؤ مجموعتي البحث

قبل الشروع ببدء التجربة , وحفاظاً عمى سلبمتيا , أجرػ الباحثان تكافؤاً إحصائياً بين مجموعتي البحث لضبط بعض      
 المتغيرات التي يعتقد أنيا قد تؤثر عمى نتائج التجربة وىذه المتغيرات ىي :

 العمر الزمني لمطلبب محسوباً بالشيور : -1
زمني بالشيور لطلبب مجموعتي البحث , بناءاً عمى المعمومات التي حصل عمييا من قام الباحثان بحساب العمر ال     

الطلبب أنفسيم من خلبل استمارة المعمومات التي وزعت عمى طلبب المجموعتين وتضم ىذه الاستمارة معمومات تتعمق 
لأب والأم , وبعد مطابقة ىذه باسم الطالب , وشعبتو , ومواليده باليوم والشير والسنة, والتحصيل الدراسي لكل من ا

(  T- testالمعمومات مع إدارة المدرسة لمتأكد من صحتيا , تمت معالجة النتائج احصائياً عن طريق الاختبار التائي ) 
شيراً ( ,  171 – 156لعينتين مستقمتين ومتساويتين , حيث كانت أعمار الطلبب في المجموعة التجريبية محصورة بين ) 

( , أما بالنسبة  4.35283( , وانحراف معيارؼ قدره )  18.947( , وبتباين )  163.1333وسط الحسابي ) وقد بمغ المت
شيراً ( , وقد بمغ المتوسط الحسابي )  171 – 158لممجموعة الضابطة فكانت أعمار الطلبب محصورة بين ) 

(  0.519-مغت قيمة تاء المحسوبة ) ( , إذ ب 4.59335(  وانحراف معيارؼ )  21.099( , وتباين   )  163.7333
(  0.05( , واتضح من ذلك أن الفرق ليس ذو دلالة إحصائية عند مستوػ )  2.000وىي أقل من قيمة تاء الجدولية ) 

 ( يوضح ذلك : 5(   والجدول )  58ودرجة حرية ) 
 ( لمعمر الزمني لطلبب مجموعتي البحث محسوباً بالشيور T-test( يوضح نتائج الاختبار التائي )  5جدول )      

 التفكير العممي : -3
من اجل تحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحث في متغير التفكير العممي , أعد الباحثان مقياساً لمتفكير العممي مكون من ) 

( فقرة من نوع اختيار من متعدد ثلبثية البدائل ىي عبارة عن مواقف افتراضية في التفكير, وقد أعد ىذا المقياس من  30
تطبيق القبمي والبعدؼ بين المجموعتين التجريبية والضابطة من جية أخرػ , كون أجل إجراء التكافؤ من جية ومن أجل ال

( لعينتين مستقمتين  T-testالتفكير العممي ىو أحد متغيرؼ الدراسة الحالية , وقد استعمل الباحثان الاختبار التائي ) 
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( ودرجة حرية  0.05احصائية عند مستوػ )  ومتساويتين , وبعد إجراء المعالجة الاحصائية تبين أنو لا يوجد فرق ذو دلالة
( يدل عمى تفوق مجموعة عمى حساب الأخرػ , حيث كان مستوػ المجموعتين متقارباً , إذ بمغت قيمة تاء  58) 

( , وكان المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )  2.000( وىي أصغر من قيمة تاء الجدولية )  0.560المحسوبة ) 
( , أما المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة فقد  5.09011( , وانحراف معيارؼ )  25.909ين  ) ( , وتبا 67.7667

 ( : 6( , وكما موضح في الجدول )  6.78411( , وانحراف معيارؼ )  46.024( , وتباين )  66.9000بمغ ) 
 (  6جدول ) 

 ي متغير التفكير العممي  (  لطلبب مجموعتي البحث ف T-testيوضح نتائج الاختبار التائي )   
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 اختبار الذكاء :                                                                         -3 

ومن أجل تحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحث في متغير الذكاء اختار الباحثان اختبار أوتيس لينون لمقدرة العقمية أو      
( صورة معدلة لمبيئة السعودية , اعداد عمي عبدالله أحمد الغامدؼ , بإشراف  Jالقدرة المدرسية المستوػ المتوسط الصورة ) 

( فقرة اختيار من متعدد  وصنفت ىذه الفقرات وفقاً لممجالات الأربعة  80ون الاختبار من ) الدكتور عبد الحفيع مقدم , وتك
الآتية ) الاستيعاب المفظي , الاستدلال المفظي , الاستدلال الشكمي , الاستدلال الكمي ( , والذؼ تم إعداده لقياس القدرات 

( سنة , إضافة لتمتعو بدرجة عالية من الصدق  15 – 12ين ) العقمية لطلبب المرحمة المتوسطة , الذين تتراوح أعمارىم ب
( فقرة من ىذا الاختبار بعد اجراء بعض التعديلبت الطفيفة عمييا بما يتلبءم والبيئة  40والثبات , قام الباحثان باختيار ) 

ن التعميمات , وبعد اجراء العراقية . قام الباحثان بتطبيق الاختبار عمى عينة البحث قبل البدء بتطبيق التجربة متبعا
الموازنات والمعالجة الاحصائية عمى الدرجات التي حصل عمييا طلبب العينة في مجموعتي البحث , وذلك باستخدام 

(  29 – 3لعينتين متساويتين ومستقمتين , كانت درجات المجموعة التجريبية محصورة بين )   T- testالاختبار التائي  
( , أما درجات  6.30645( , وانحراف معيارؼ )  39.771( , وتباين )  16.7667)     والمتوسط الحسابي     

( ,  40.645( وتباين )  15.9000( , والمتوسط الحسابي )  28 – 4المجموعة الضابطة فكانت محصورة بين ) 
(  2.000ولية فيي ) ( أما قيمة تاء الجد 0.529( , حيث كانت قيمة تاء المحسوبة )  6.37533وانحراف معيارؼ ) 

(  7( , وكما موضح في الجدول )  58( ودرجة حرية )  0.05واتضح بأنو لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ ) 
. 

 ( في متغير الذكاء لمجموعتي البحث T-test( يوضح نتائج الاختبار التائي )  7جدول ) 
الدلالة        
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 المجموعة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  التباين 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

الاحصائية  القيمة التائية
عند 

مستوػ 
0.05 

 
المحسو 

 بة

 
 الجدولية

 
 التجريبية

 
30 
 

 
16.7667 

 
39.771 

 
6.30645 

 
 
 

58 
 
 

 
 
 

0.529 

 
 
 

2.000 

 
 

غير دالة 
 احصائياً 

 
 

 الضابطة
 

30 
 

 
15.9000 

 
40.645 

 
6.37533 

 
 اختبار المعمومات السابقة :                                                            -4

نظراً لعدم توفر درجات طلبب عينة البحث في مادة التاريخ لمعام السابق بسبب النزوح , ارتأػ الباحثان إعداد اختبار      
ف الثاني متوسط  الفصول الثلبثة الأولى  وقد تألف ىذا الاختبار لممعمومات السابقة في مادة التاريخ العربي الإسلبمي لمص

( فقرة  من فقرات الصح والخطأ , وبعد اجراء المعالجة الاحصائية باستخدام الاختبار التائي لعينتين متساويتين  25من ) 
(  16.7333ابي ) (  وكان المتوسط الحس 24 – 11ومستقمتين , كانت درجات المجموعة التجريبية محصورة بين ) 

 25 – 10( , ودرجات المجموعة الضابطة كانت محصورة بين )  3.47338( , وانحراف معيارؼ )  12.064وتباين ) 
( إذ  3.64455( , وانحراف معيارؼ بمغ )  13.283( , وتباين                 )  16.4000( , وبمتوسط حسابي ) 

(  وبذلك لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند  2.000قيمة تاء الجدولية ىي ) ( , أما  0.363بمغت قيمة تاء المحسوبة ) 
 ( يوضح ذلك : 8(  والجدول )  58( ودرجة حرية )  0.05مستوػ ) 
( لدرجات المعمومات السابقة لطلبب مجموعتي البحث في مادة  T-test( يوضح نتائج الاختبار التائي )  8جدول ) 
 التاريخ

5- 

 التحصيل الدراسي للآباء :                                                                      

 
 

 المجموعة

 
حجم 
 العينة

 
المتوسط 
 الحسابي 

 
 التباين 

 
الانحراف 
 المعيارؼ 

 
درجة 
 الحرية

 
 القيمة التائية

الدلالة 
الاحصائية 

عند 
مستوػ 
0.05 

 
المحسو 

 بة

 
 الجدولية

 
 التجريبية

 
30 
 

 
16.7333 

 
12.064 

 
3.47338 

 
 

58 
 

 
 

0.363 

 
 

2.00 

 
 

غير دالة 
  احصائياً 

 الضابطة
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16.4000 

 
13.283 

 
3.64455 
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ي وزعت عمى حصل الباحثان عمى المعمومات المتعمقة بالتحصيل الدراسي للآباء من خلبل استمارة المعمومات الت     
الطلبب والتي سبق وأن أشير إلييا , وبعد أن تم حساب التكرارات لكل مستوػ تعميمي من مستويات التحصيل والتي ىي ) 
ابتدائية ومتوسطة , اعدادية ومعيد , كمية , ماجستير ودكتوراه ( باستخدام مربع كاؼ كوسيمة احصائية تبين أنو لا يوجد 

( ودرجة حرية )  0.05موعتي البحث في متغير التحصيل الدراسي للآباء , عند مستوػ ) فرق ذو دلالة احصائية بين مج
( ,  7.82( وىي أقل من قيمة مربع كاؼ الجدولية والتي ىي  )  0.491( حيث بمغت قيمة مربع كاؼ المحسوبة )  3

م دمج الخلبيا ) ابتدائية ومتوسطة , وىذه النتيجة تدل عمى تكافؤ المجموعتين في ىذا المتغير  ومن الجدير بالذكر أنو ت
 ( يوضح كل ذلك : 9( ,  والجدول )  5واعدادية ومعيد , وماجستير ودكتوراه ( كون التكرار المتوقع فييا أقل من ) 

( في متغير التحصيل الدراسي لآباء طلبب مجموعتي  Chi-Square Test( يوضح نتائج مربع كاؼ )  9جدول ) 
 البحث

 التحصيل الدراسي للؤميات :                                                                          -6
حصل الباحثان عمى المعمومات المتعمقة بالتحصيل الدراسي للؤميات من خلبل استمارة المعمومات التي وزعت عمى      

الطلبب والتي سبق ذكرىا , وبعد أن تم حساب التكرارات لكل مستوػ تعميمي من مستويات التحصيل والتي ىي ) تقرأ 
ة فما فوق (  باستخدام مربع كاؼ كوسيمة احصائية تبين أنو لا يوجد وتكتب , ابتدائية , متوسطة , اعدادية ومعيد , كمي

( ودرجة حرية  0.05فرق ذو دلالة احصائية بين مجموعتي البحث في متغير التحصيل الدراسي للؤميات , عند مستوػ ) 
( ,  9.49ي  ) ( وىي أقل من قيمة مربع كاؼ الجدولية والتي ى 0.684( حيث بمغت قيمة مربع كاؼ المحسوبة )  4) 

وىذه النتيجة تدل عمى تكافؤ المجموعتين في ىذا المتغير , ويجدر بالذكر أنو تم دمج الخلبيا ) اعدادية ومعيد , وكمية 
 (  يوضح كل ذلك : 10(  والجدول )  5وماجستير ودكتوراه ( كون التكرار المتوقع فييا أقل من ) 

( في متغير التحصيل الدراسي لأميات طلبب مجموعتي  Chi-Square Test( يوضح نتائج مربع كاؼ )  10جدول ) 
 البحث
 
 
 

 
 

عدد 

 
 التحصيل الدراسي للأمهات

 

 
 

درجة 
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  الطلاب المجموعة
تقرأ 
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 خامساً : ضبط المتغيرات الدخيمة 
إضافة لما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائي بين مجموعتي البحث , وحفاظاً عمى سلبمة التجربة كان لابد لمباحثين      

قدر المستطاع ضبط المتغيرات الدخيمة التي قد تؤثر عمى دقة نتائج التجربة , وىو من الخطوات الميمة في البحث 
 ا الآتي :التجريبي , ومن بين المتغيرات التي تم ضبطي

 العمميات المتعمقة بالنضج : -1
النضج ىو المفيوم المكمل لمنمو , فيو يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالتغيرات البيولوجية, ويمكن تحديده عمى أنو برنامج وراثي      

التناسق بين  للؤنماط المتتابعة من التغير في الخصائص الجسمية مثل حجم الجسم , أو الشكل , أو مستوػ اليرمونات , أو
 (   32م , ص2001أبعاد الجسم , وغيرىا . ) عبد الرحيم , 

 5/  14م وانتيت 2015/  3/  8وبما أن مدة التجربة كانت متساوية بالنسبة لطلبب مجموعتي البحث حيث بدأت بتاريخ  
 م , لذا لم يكن ليذا المتغير أؼ أثر واضح عمى نتائج التجربة .2015/ 
 الاندثار التجريبي :                                                                       -2

المقصود بالاندثار التجريبي ىو الأثر الناتج من ترك أو غياب بعض الطلبب ) عينة البحث ( الخاضعين تحت       
صل أية حالة انقطاع لأؼ طالب باستثناء حلبت التجربة , مما يؤثر في متوسط التحصيل , وفي البحث الحالي لم تح

 الغياب العادية التي تكاد تكون متساوية بين المجموعتين .
 الحوادث المصاحبة : -3

ويقصد بيا الحوادث الطبيعية وغير الطبيعية التي يمكن أن تحدث أثناء سير التجربة مما تؤثر سالباً عمى المتغيرين      
التابعين ) التحصيل والتفكير العممي ( بجانب المتغير المستقل ) استراتيجية الرؤوس المرقمة ( , لذا لم يكن ىناك أثر ليذا 

 المتغير عمى التجربة .
 تا القياس :أدا -4

استخدم الباحثان أداتا قياس موحدة لقياس التحصيل لدػ طلبب مجموعتي البحث وتنمية تفكيرىم العممي , حيث قام      
الباحثان نفسييما بإعداد اختبار التحصيل البعدؼ ومقياس التفكير القبمي والبعدؼ , وتم تطبيقيا عمى مجموعتي البحث 

 التجريبية والضابطة .
 اءات التجريبية :الاجر  -5

 حرص الباحثان عمى جعل ىذا العامل غير مؤثر عمى مجريات التجربة وتمثل ذلك من خلبل :     
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 : سرية البحث 
قام الباحثان بالاتفاق مع إدارة المدرسة عمى سرية التجربة وعدم اخبار الطلبب بطبيعة البحث وأىدافو لكي لا يؤثر      

 أثناء مدة التجربة , لما ليا من تأثير عمى دقة النتائج التي يصبو إلييا الباحثين . ذلك عمى تفاعل الطلبب وتعاطييم
 : المادة الدراسية 

كانت المادة الدراسية لمتجربة محددة مسبقاً وموحدة بالنسبة لطلبب مجموعتي البحث وىي من موضوعات كتاب التاريخ      
 م ( .2015 – 2014سو من قبل وزارة التربية لمعام الدراسي        ) العربي الإسلبمي لمصف الثاني المتوسط المقرر تدري

 : توزيع الحصص 
قام الباحثان بتنظيم جدول أسبوعي بالاتفاق مع إدارة المدرسة , واعتمدا عمى التوزيع المتساوؼ لمدروس بين      

بوع  وكان ذلك يومي الأحد والخميس , المجموعتين , فقد كان طلبب كل مجموعة يدرسون مادة التاريخ بواقع حصتين بالأس
 ( يوضح ذلك :    11والجدول ) 
 ( يوضح توزيع الدروس الأسبوعية لمادة التاريخ لمجموعتي البحث 11جدول ) 

 
 المجموعة

 

 
 اليوم

 
 الدرس

  
 الوقت 

 
 التجريبية

 

 
 

 الأحد

 
 الثاني

 
 صباحاً   8.45

 
 الضابطة

 

 
 الثالث

 
 صباحاً   9.30  

 
 التجريبية

 

 
 

 الخميس

 
 الثالث

  
 صباحاً   9.30  

 
 الضابطة

 

 
 الثاني

 
 صباحاً   8.45  

 
 : مدة التجربة 

م وانتيت يوم 2015/  3/  8كانت مدة التجربة متساوية لطلبب مجموعتي البحث , إذ بدأت يوم الأحد الموافق      
 م .2015/  5/  14الخميس الموافق 

 : المدرس 
درّس الباحثان بنفسييما مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( , توخياً لمدقة والموضوعية , ولأن تخصيص مدرس      

لكل مجموعة يجعل من الصعب رد النتائج إلى المتغير المستقل , فقد تعزػ إلى تمكن أحد المدرسين من المادة أكثر من 
 لصفاتو الشخصية , وغيرىا من العوامل الأخرػ .المدرس الآخر , أو إلى تفوقو بالإعداد أو 

 : غرفة التدريس 
طبق الباحثان التجربة في مدرسة واحدة , وفي صفين متقابمين ومتشابيين من حيث المساحة والإنارة والتيوية والمقاعد      
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. 
 : الوسائل التعميمية 

في تجربتيما بشكل متساوٍ بالنسبة لمجموعتي البحث ) حرص الباحثان عمى استخدام الوسائل التعميمية التي اعتمداىا      
التجريبية والضابطة ( من حيث تشابو السبورات , والأقلبم الممونة , والخرائط والمخططات المصغرة التي قاما بإعدادىا 

 بنفسييما .   
 سادساً : تحديد المادة العممية ) الموضوعات ( :

سيدرسيا لطلبب مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( أثناء مدة التجربة ,  حدد الباحثان المادة العممية التي     
والمتمثمة بالموضوعات التي تضمنتيا الفصول الثلبثة الأولى من كتاب مادة التاريخ العربي الإسلبمي المقرر تدريسو لمصف 

 ( :  12م ( , كما موضح في الجدول ) 2015 – 2014الثاني المتوسط لمعام الدراسي ) 
 ( 12جدول ) 

المادة العممية الخاضعة لمتجربة لمجموعتي البحث والمحددة من كتاب التاريخ العربي الإسلبمي لمصف الثاني المتوسط 
 ( 2015 – 2014المقرر تدريسو لمعام الدراسي  ) 

 
 الفصل

 

 
 اسم الموضوع

 
 الصفحة

 
 الأول

 

 
 الرسالة الإسلبمية

 
5 – 35 

 
 الثاني

 
العربية الإسلبمية في عصر الخمفاء الراشدين ) الدولة 

 ىـ41 – 11رضي الله عنيم ( من سنة 
 

 
41 – 
60 

 
 الثالث

 
 – 41الدولة العربية الإسلبمية في العصر الأموؼ من سنة 

 ىـ132
 

 
64 – 
78 

 
 سابعاً : صياغة الأىداف السموكية 

عند إطلبع الباحثان عمى الأىداف العامة التي أعدتيا وزارة التربية لتدريس مادة التاريخ لممرحمة المتوسطة اعتمدا عمييا      
وعمى محتوػ المادة الدراسية في صياغة أىداف أكثر وضوحاً وتحديداً ىي ) الأىداف السموكية ( وفقاً لتصنيف بموم لممجال 

لبثة الأولى ) المعرفة , الفيم , التطبيق ( كونيا تتوافق مع النمو الجسمي والعقمي لطلبب عينة المعرفي وفي المستويات الث
البحث ولأنو يمكن قياسيا وملبحظتيا بالنسبة لممستويات الأخرػ , إذ تم عرضيا عمى مجموعة من المحكمين والخبراء من 

يم السديدة ومقترحاتيم , أعُيد صياغة البعض منيا ذوؼ الاطلبع الواسع وأصحاب الخبرة والتخصص , وفي ضوء ملبحظات
وأُجرؼ عمييا بعض التعديلبت            الطفيفة , وحصمت عمى قبول واستحسان جميع المحكمين والخبراء , وبمغ عدد 

ني ( ىدفاً موزعة عمى الفصول الثلبثة الأولى من كتاب التاريخ العربي الإسلبمي لمصف الثا137الأىداف السموكية ) 
 ( ىدفاً .       42( ىدفاً , الفصل الثالث )  45( ىدفاً , الفصل الثاني )  50المتوسط كالآتي الفصل الأول ) 
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 ثامناً : الخطط التدريسية 
( خطة يومية أنموذجية لتدريس مادة التاريخ العربي الإسلبمي لتطبيقيا عمى طلبب عينة  24قام الباحثان بإعداد )      

( خطة وفق الطريقة التقميدية )  12( خطة منيا وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة لممجموعة التجريبية و)  12البحث , ) 
الاعتيادية ( لممجموعة الضابطة , ومن أجل التأكد من مدػ صلبحية ىذه الخطط وتغطيتيا لممادة الدراسية وملبئمتيا 

عمى مجموعة من الخبراء والمحكمين لإبداء آرائيم للؤىداف السموكية , عرض الباحثان أنموذجين من ىذه الخطط 
ومقترحاتيم وملبحظاتيم وفقاً لما يرونو مناسباً , وقد أقروا  جميعيم بصلبحيتيا مع إجراء بعض التعديلبت الطفيفة عمييا , 

 فأصبحت جاىزة لمتطبيق .   
 تاسعاً : أداتا البحث 

 الاختبار التحصيمي :             -1
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد بصورتو النيائية ,  50تحقيقاً ليذه الوسيمة أعد الباحثان اختباراً تحصيمياً تألف من )      

تم وضعيا وفقاً لمخارطة الاختبارية التي ىيئيا الباحثان للبستعانة بيا عند تصميميما للبختبار, وقد صيغت ىذه الفقرات في 
اسية والأىداف السموكية والمستويات الثلبثة الأولى من المجال المعرفي لتصنيف بموم ) المعرفة , ضوء محتوػ المادة الدر 

 الفيم , التطبيق ( , وقد اتبع الباحثان الخطوات التالية في إعداد الاختبار :           
 اعداد الخريطة الاختبارية : -أ

المادة الدراسية , والأىداف السموكية في مستوياتيا الثلبثة الأولى من  قام الباحثان بإعداد الخريطة الاختبارية لمحتوػ      
( إذ حسب الباحثان نسبة أىمية محتوػ 10الجال المعرفي لتصنيف بموم ) المعرفة , الفيم , التطبيق ( كما في الجدول )

لثاني المتوسط , وأىمية مستويات المادة الدراسية ) الفصول الثلبثة الأولى ( من مادة التاريخ العربي الإسلبمي لمصف ا
 الأىداف السموكية , وعدد فقرات الاختبار التحصيمي من خلبل استخدام القوانين الآتية :

    100×  نسبة أىمية محتوػ المادة الدراسية =  -1

    100×  نسبة أىمية مستويات الأىداف السموكية =  -2
عدد الفقرات الكمية لاختبار × نسبة أىمية مستوػ اليدف السموكي × توػ = نسبة أىمية المحتوػ عدد فقرات كل مس -3

 (   148م , ص1998التحصيل  ) عودة والخميمي , 
 : Validityصدق الاختبار  -ب

يا الكثير من من أجل التحقق من صدق الاختبار اعتمد الباحثان عمى نوعين من أنواع الصدق المختمفة والتي أشار إلي     
 المتخصصين بالقياس والتقويم التربوؼ والنفسي في دراساتيم ومؤلفاتيم ىما : 

 :   Face Validityالصدق الظاىرؼ  -1
يقوم ىذا النوع من الصدق عمى فكرة مدػ مناسبة الاختبار لما يقيس , ولمن يطبق عمييم , ويبدو مثل ىذا الصدق في      

وضوح البنود ومدػ علبقتيا بالقدرة أو السمة أو البعد الذؼ يقيسو الاختبار , وغالباً ما يقرر ذلك مجموعة من المتخصصين 
و ىذا الاختبار أو ذاك . حيث يؤخذ في الاعتبار التعميمات والزمن المحدد , ومدػ في المجال الذؼ يفترض أن ينتمي إلي

اتفاقو مع إطار مجتمع الأفراد الذؼ صمم من أجمو , والامكانات المفروض توافرىا من أجل التطبيق والتصحيح . ) عبد 
 ( 199م , ص2008الرحمن , 

 :  Content Validityصدق المحتوػ  -2
رجة التي يقيس بيا الاختبار المحتوػ المراد قياسو , ويتطمب صدق المحتوػ تحقيق أمران الأول : صدق ويعني الد     

  Sapling Validityوييتم ىل أن فقرات الاختبار تمثل المحتوػ أم لا ؟ والثاني : صدق المعاينة   Item Validityالفقرات 
 ؟ ويقرر ىذا النوع من الصدق أيضاً مجموعة من المتخصصين في ييتم فيما إذا كانت عينة الاختبار شاممة لممحتوػ أم لا

   (   113م , ص2007مجال القدرة أو السمة التي يقيسيا الاختبار . ) الضامن , 
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وبما أن صلبحية الاختبار يعد مطمباً أساسياً في بناء الأبحاث التربوية , لذا حرص الباحثان عمى عرض الاختبار      
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد عمى مجموعة من الخبراء والمحكمين ذوؼ  60, حيث تألف من ) بصورتو الأولية 

الاختصاص , لمعرفة مدػ صلبحية فقراتو وشموليا لممادة الدراسية وتغطيتيا للؤىداف السموكية التي صيغت من أجميا , 
% ( فأكثر من اتفاق آراء المحكمين 80بة    ) وقد حازت عمى قبول واستحسان جميع المختصين , وقد اعتمد الباحث نس

بخصوص صلبحية فقرات الاختبار , وفي ضوء ذلك أجرؼ بعض التعديلبت اليسيرة عمييا إذ تم حذف عشرة فقرات منيا 
ة ( فقرة جاىزة لمتطبيق تم وضعيا وفقاً لمخريطة الاختباري 50وبذلك أصبح الاختبار في صورتو النيائية مؤلفاً من       ) 
 التي ىيئيا الباحثين للبستعانة بيا عند تصميميما للبختبار .

 التطبيق الاستطلبعي للبختبار: -ج
لغرض التأكد من وضوح الفقرات وصعوبتيا , وقوة تميزىا , وفاعمية البدائل ) المشتتات ( الخاطئة  والزمن الذؼ      

تبار عمى عينة استطلبعية من طلبب الصف الثاني المتوسط يحتاجو الطالب للئجابة عمى فقرات الاختبار , تم تطبيق الاخ
( طالب , من ضمن مجتمع البحث والتابعة لممثمية التربية في محافظة أربيل بعد أن تأكد الباحثان من  217بمغ عددىا ) 

ولى وبمغ عدد إكمال الطلبب لمفصول الثلبثة الأولى من كتاب مادة التاريخ العربي الإسلبمي , ىما ثانوية الرصافي الأ
م , وثانوية الرصافي 2015/  4/  27( طالب بواقع ثلبث شعب وذلك يوم الأثنين الموافق               79طلببيا ) 

م , وبعد أن تم 2015/  4/  28( طالب بواقع خمس شعب وذلك يوم الثلبثاء الموافق  138الثانية وبمغ عدد طلببيا ) 
( دقيقة وذلك باستخدام المعادلة ) * ( , وعند  40زم لإجابة الطالب بمغ         ) تطبيق الاختبار اتضح أن الزمن اللب

تصحيح فقرات الاختبار أعطيت للئجابة الصحيحة            ) درجة واحدة ( , والإجابة الخاطئة أو المتروكة ) صفر ( .  
  ن أن يحصل عمييا ) صفر ( .( درجة , بينما أقل درجة يمك 50فكانت أعمى درجة يحصل عمييا الطالب ) 

 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار : -د
( طالب كما نوىنا عنيم  217لتحقيق ىذه الغاية صحح الباحثان إجابات طلبب العينة الاستطلبعية والبالغ عددىم )      

 ( درجة دنيا , وبناءاً عمى ذلك تناول التحميل الاحصائي ما يأتي : 59( درجة عميا و )  59سابقاً , وقاما بتقسيميا إلى ) 
  :     Item Difficulty Indexمعامل صعوبة الفقرات  -1

, حيث أن            ) ن  100×   ولتطبيق ىذا الاجراء استخدم الباحثان المعادلة الآتية : معامل الصعوبة =      
ع+د ( ترمز إلى عدد طلبب المجموعتين العميا والدنيا الذين أجابوا عمى المفردة إجابة صحيحة و) ن ( ترمز إلى العدد 

 ( . 0.69 – 0.35ب المُختبرين , وبذلك تبين أن معامل صعوبة فقرات الاختبار كان محصوراً بين       ) الكمي لمطلب

 ) * ( متوسط الزمن =   
 :   Item Discrimination Indexمعامل تمييز الفقرات  -2
 يمكن ايجاد معامل تمييز الفقرات باستخدام الصيغة التالية :     

, وبعد أن حسب الباحثان معامل تمييز   معامل التمييز =  
 ( . 0.66 – 0.31فقرات الاختبار وجداه محصوراً بين ) 

 : Effectiveness of Distractersفاعمية البدائل الخاطئة  -3
 من أجل معرفة مدػ فاعمية البدائل الخاطئة طبق الباحثان المعادلة الآتية :     

, حيث أن ) ن ع م ( تعني عدد الذين اختاروا المموه في الفئة العميا ,   و ) ن   لمموه ) المشتت ( = فاعمية ا
د م ( تعني عدد الذين اختاروا المموه في الفئة الدنيا , و ) ن ( تعني عدد أفراد احدػ المجموعتين , وبعد أن أجرػ الباحث 

النتائج أن البدائل الخاطئة قد جذبت إلييا عدداً من طلبب المجموعة الدنيا أكثر من  العمميات الاحصائية اللبزمة أظيرت
(  إذ يعد البديل الخاطئ فاعلًب إذا كان  0.44-ـــــــــــ  0.01-طلبب المجموعة العميا , وكانت فاعمية البدائل تتراوح بين ) 
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 معامل تمييزه سالباً .
 : Reliabilityثبات الاختبار  -ىـ 
يقصد بمصطمح الثبات في عمم القياس النفسي والتربوؼ دقة الاختبار في القياس أو الملبحظة وعدم تناقضو مع نفسو      

 (      173م , ص 2007, واتساقو واطراده فيما يزودنا بو من معمومات عن سموك المفحوص . ) النور , 
ان بتصحيح إجابات العينة الاستطلبعية ووضع الدرجات , من أجل التحقق من ثبات الاختبار التحصيمي قام الباحث     

( طالباً من العينة الاستطلبعية  30حيث استخدم الباحثان طريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات الاختبار , وقاما باختيار ) 
(  0.71نصفي ) وبصورة عشوائية لتحقيق ىذا الغرض , ومن خلبل استعمال معامل ارتباط بيرسون بمغ ثبات الاختبار ال

( وىو معامل ثبات جيد بالنسبة إلى  0.83وعند تطبيق معادلة التصحيح لسبيرمان براون بمغ ثبات الاختبار الكمي ) 
 الاختبارات الغير مقننة , وبذلك تم التحقق من ثبات الاختبار وأصبح جاىزاً لمتطبيق .

 مقياس التفكير العممي : -2
 مي اتبع الباحثان الخطوات الآتية :من أجل بناء مقياس لمتفكير العم

 اعداد فقرات المقياس : - أ
من خلبل اطلبع الباحثان عمى الأدبيات في مجال العموم التربوية والنفسية التي عنيت ببناء المقاييس النفسية المختمفة      

المعرفي في مستوياتو الثلبثة الأولى   Bloom, وعمى ضوئيا تم صياغة فقرات مقياس التفكير العممي وفق نموذج بموم
( فقرة من نوع اختيار من متعدد ثلبثية  30لمعمميات العقمية ) معرفة , فيم , تطبيق ( وقد بمغ عددىا بصورتيا النيائية ) 

بو أن البدائل وىي أسئمة عبارة عن مواقف افتراضية مختمفة في التفكير قد يواجيا الطالب في حياتو اليومية ومن المفروض 
( عمى التوالي , إذ لا توجد في ىذه   3,  2,  1يتصرف إزائيا , وقد أعطيت ليذه البدائل الدرجات                 ) 

نما الإجابة الحقيقية ىي التي تعبر بصدق عن حالة الطالب وطريقة تفكيره , وبذلك  المواقف إجابة صحيحة وأخرػ خاطئة وا 
( درجة , في حين أن أعمى  30عمييا الطالب إذا أجاب عمى جميع الأسئمة ىي )  تكون أقل درجة من الممكن أن يحصل

 ( درجة . 90درجة ممكن أن يحصل عمييا ىي      ) 
 :  Validityصدق المقياس   - ب

 ولمتأكد من توفر خاصية الصدق في مقياس التفكير العممي اعتمد الباحثان عمى نوعين من الصدق ىما :
 الصدق الظاىرؼ : -1
( إلى أن أفضل وسيمة لاستخراج الصدق الظاىرؼ ىي قيام عدد من الخبراء والمختصين  Ebel 1979يشير ) ايبل      

بتقدير مدػ تمثيل فقرات المقياس لمصيغة المراد قياسيا ؛ ليذا عرض الباحث المقياس مع تعميماتو عمى مجموعة من 
 صوص : الخبراء والمختصين في عمم النفس وقد تم الأخذ بآرائيم بخ

 وضوح الفقرات . -1
 مناسبة الفقرات لعمر المستجيب . -2
 ملبئمة البدائل لمستويات نموذج بموم المعرفي . -3

حيث أجريت بعض التعديلبت عمى البدائل وتقرر أن تكون ثلبثية بدلًا من رباعية لكي تتلبءم مع مستويات نموذج بموم 
Bloom  المعرفي ) معرفة , فيم , تطبيق ( , والتي أعُد المقياس عمى أساسيا وقد نال المقياس عمى رضا جميع الخبراء

% ( فأكثر من اتفاق آراء المختصين بخصوص صلبحية فقرات مقياس 80والمختصين , وقد اعتمد الباحثان نسبة ) 
 ( فقرة وأصبح جاىزاً لمتطبيق .   30غة ) التفكير العممي , وبذلك تم الإبقاء عمى جميع فقراتو والبال

 الصدق البنائي : -2
م , 1978ويقصد بو مدػ قدرة المقياس عمى قياس السمة أو الظاىرة المراد قياسيا وفقاً لممفيوم النظرؼ . ) مرسي ,      
 ( 52ص
تبار وبمعنى آخر إلى أؼ مدػ يبين ىذا النوع من الصدق مدػ العلبقة بين الأساس النظرؼ للبختبار وبين فقرات الاخ     
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يقيس الاختبار الفرضيات النظرية التي يبنى عمييا الاختبار , ويعد المقياس صادقاً بنائياً عندما تكون فقراتو مميزة , ومن 
أجل التحقق من ىذا النوع من الصدق اتبع الباحثان أسموب المجموعات المتطرفة حيث قاما بترتيب الدرجات الكمية لمعينة 

% ( من الدرجات وىي ) 27ستطلبعية ترتيباً تنازلياً من أعمى درجة إلى أدنى درجة من المقياس , وتم اختيار أعمى ) الا
 34% ( من الدرجات وىي ) المجموعة الدنيا ( , حيث بمغ عدد الطلبب في كل مجموعة ) 27المجموعة العميا ( وأدنى ) 

(  T-test( طالباً , من ثم استخدم الباحثان الاختبار التائي )  125ستطلبعية  ) ( طالباً , بينما بمغ العدد الكمي لمعينة الا
لعينتين مستقمتين ومتساويتين لمعرفة دلالة الفروق بين المجموعتين في درجات كل فقرة من فقرات المقياس , فكانت قيمة ) 

( لذا  2.000تاء الجدولية ( والبالغة )  ( وىي أكبر من قيمة ) 5.408 – 2.324تاء المحسوبة ( تتراوح ما بين    ) 
 ( , وبذلك يتضح أن جميع فقرات المقياس مميزة . 66( ودرجة حرية )  0.05تعتبر دالة احصائياً عند مستوػ دلالة ) 

 التطبيق الاستطلبعي لمقياس التفكير العممي : -ج
ن وملبئمة البدائل لممستويات التي أعدت من لمتأكد من صدق المقياس ووضوح فقراتو وملبئمتيا لأعمار المفحوصي     

أجميا ولمعرفة الزمن الذؼ يحتاجو المفحوص للئجابة عمى جميع فقرات المقياس , قام الباحثان بتطبيقو عمى عينة 
( طالب من طلبب ثانوية العمم النافع لمبنين بواقع ثلبث  125استطلبعية من طلبب الصف الثاني المتوسط بمغ عددىا ) 

م , 2015/  3/  10ضمن مجتمع البحث والتابعة لممثمية التربية في محافظة أربيل , وذلك يوم الثلبثاء الموافق  شعب ,
( دقيقة , وذلك باستخدام المعادلة ) * ( , وعند تصحيح فقرات الاختبار  35فاتضح أن الزمن اللبزم لإجابة الطالب بمغ ) 
 توػ المعرفة ضمن تصنيف أعطيت ) درجة واحدة ( للئجابة التي تمثل مس

بموم المعرفي و ) درجتان ( للئجابة التي تمثل مستوػ الفيم , و ) ثلبث درجات ( للئجابة التي تمثل مستوػ التطبيق , 
( درجة , بينما أعمى درجة يمكن أن  30وبذلك تكون أقل درجة يحصل عمييا الطالب عند إجابتو عمى جميع الأسئمة ىي ) 

 ( درجة . 90يحصل عمييا ىي ) 
 

 ) * ( متوسط الزمن =   
 : Reliabilityثبات المقياس  -د

اختار الباحثان طريقة التجزئة النصفية إذ تعتمد ىذه الطريقة عمى تطبيق الاختبار مرة واحدة عمى مجموعة من الأفراد      
ثم تقسيم بنود الاختبار إلى نصفين متكافئين , فيحصل كل فرد عمى درجتين , درجة عمى النصف الأول وتمثل البنود 

لبنود الزوجية , وبعدىا يتم استخراج معامل الثبات لنصف الاختبار مما يتطمب الفردية ودرجة عمى النصف الثاني وتمثل ا
استعمال إحدػ معادلات تصحيح الثبات لمحصول عمى الثبات الكمي للبختبار  ومن أجل التحقق من ثبات مقياس التفكير 

( طالباً بصورة  30احث ) العممي قام الباحث بتصحيح إجابات العينة الاستطلبعية ووضع الدرجات , حيث اختار الب
عشوائية لحساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية حيث جزئت فقرات الاختبار إلى نصفين ) فردؼ وزوجي ( 

( وعند تطبيق معادلة تصحيح الثبات لسبيرمان براون  0.72وباستعمال معامل ارتباط بيرسون بمغ ثبات المقياس النصفي ) 
 ( , وىو معامل ثبات جيد , وبذلك تم التحقق من ثبات المقياس وأصبح جاىزاً لمتطبيق . 0.84 بمغ ثبات المقياس الكمي )

 عاشراً : تطبيق التجربة   
بعد أن أكمل الباحثان كافة الإجراءات والاستعدادات اللبزمة لإجراء التجربة من حيث التكافؤ بين المجموعات وتحديد      

 جراءات الآتية :المادة الدراسية المقررة اتبع الإ
م في ثانوية الخوارزمي لمبنين عمى مجموعتي 2015/  3/  8باشر الباحثان بتطبيق التجربة يوم الأحد الموافق  -1

 5/  14البحث التجريبية والضابطة بواقع حصتان في الاسبوع لكل منيما وانتيت مدة التجربة يوم الخميس الموافق 
لباحثان لطلبب المجموعة التجريبية فكرة عن استراتيجية الرؤوس المرقمة م , وقبل البدء بالتدريس أعطى ا2015/ 

 وكيفية تدريسيا , وذلك لغايتين الأولى من أجل تييئتيم نفسياً والثانية تمييداً لتطبيق ىذه الاستراتيجية في التدريس .  
عداىا مسبقاً ليذا الغرض وذلك قام الباحثان بتدريس مجموعتي البحث بنفسييما , في ضوء الخطط التدريسية التي أ  -2
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باستخدام الطريقة الاعتيادية ) التقميدية ( في تدريس طلبب المجموعة الضابطة واستراتيجية الرؤوس المرقمة في 
 تدريس طلبب المجموعة التجريبية كالآتي :

طريقة ( طلبب ونظم  5( مجموعات كل مجموعة تضم )  6قسم الباحثان طلبب المجموعة التجريبية إلى )  -4
جموسيم داخل غرفة الصف بعد أن وزع الباحثان بطاقة ) باج ( لكل طالب في كل مجموعة تمثل رقم الطالب 
داخل مجموعتو تعمق ىذه البطاقات عمى صدور الطلبب ىذا بالإضافة إلى بطاقات أخــرػ كبيرة تحمل رقم كل 

جموعات وأرقام الطلبب كل عمى حدة , مجموعة , وكذلك استخدم الباحثان عمب صغيرة وضعت فييا أرقام الم
حيث يقوم الباحثان بطرح سؤال ويعطي الطلبب في المجموعات دقيقة واحدة لمتفكير بو بعد أن يضموا رؤوسيم 
مع بعض بحيث أن كل طالب في المجموعة يكون جاىزاً للئجابة متى ما طمب منو , ثم يقوم الباحثان بتحديد رقم 

( فإن جميع الطلبب في المجموعات الذين يحممون نفس الرقم  1الباحثان عمى رقم ) الطالب , فمثلًب إذا نادػ 
يقومون برفع أيدييم ويكونون جاىزين للئجابة من ثم يقوم الباحثان باختيار رقم المجموعة  وعمى سبيل المثال إذا 

يم اجابتو وىكذا , فإذا صادف ( في ىذه المجموعة بتقد 1( فيقوم الطالب رقم )  4اختار الباحثان مجموعة رقم  ) 
 وأن جاء الطالب بإجابة مختمفة أو أضاف شيئاً جديداً فعميو أن يفسر ويوضح ذلك لزملبئو .

 
/  12طبق الباحثان مقياس التفكير العممي القبمي عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة يوم الخميس الموافق   -3

اشرافيما المباشر , إذ تم تصحيح الإجابات في ضوء المعيار ( صباحاً , وتحت  8.45م الساعة ) 2015/  3
 الذؼ وضعو الباحثين والذؼ تم ذكره سابقاً .  

( صباحاً وأشرف  9.30م الساعة ) 2015/  5/  8طبق الباحثان مقياس التفكير العممي البعدؼ يوم الأحد الموافق  -4
 لممعيار الذؼ وضعاه سابقاً . الباحثان عمى ذلك بنفسييما , وقاما بتصحيح الإجابات وفقاً 

بعد أن أصبح الاختبار التحصيمي البعدؼ جاىزاً بصورتو النيائية , وقبل انتياء مدة التجربة بأسبوع أبمغ الباحثان  -5
طلبب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة بأن يييئوا أنفسيم لاختبار شامل سوف يجرػ في الفصول الثلبثة 

العربي الإسلبمي والتي درسوىا خلبل فترة التجربة , لذا قام الباحثان بتطبيق اختبار الأولى من كتاب التاريخ 
م الساعة 2015/  5/  14التحصيل البعدؼ في آن واحد عمى مجموعتي البحث وذلك في يوم الخميس المصادف 

يق الاختبار تم تصحيح ( صباحاً وتحت إشراف الباحثين مباشرة وبمساعدة إدارة المدرسة , وبعد انتياء تطب 8.45) 
الإجابات في ضوء مفتاح التصحيح الذؼ أعده الباحثين مسبقاً , وبذلك أعطيت ) درجة واحدة ( للئجابة الصحيحة 

 و ) صفر ( للئجابة الخاطئة و المتروكة  .
 أحد عشر : الوسائل الاحصائية

 استخدم الباحثان في دراستيما الحالية الوسائل الاحصائية التالية :     
 ( وقد استخدمت في العمميات الآتية :  22( الإصدار )  SPSS 22 IBMالحقيبة الاحصائية )  -1
لعينتين مستقمتين ومتساويتين لغرض إجراء التكافؤ بين طلبب المجموعتين التجريبية  ( T-testالاختبار التائي )  - أ

 والضابطة في المتغيرات الآتية :
 العمر الزمني محسوباً بالشيور . -
 لينون ( . -اختبار الذكاء ) أوتيس  -
 اختبار المعمومات السابقة . -
 التطبيق القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي . -
 اختبار التحصيل البعدؼ . -
القوة التميزية لفقرات المقياس لمعينة اختبار دلالة الفروق بين فقرات مقياس التفكير العممي لاستخراج  -

 الاستطلبعية في الصدق البنائي .
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استخراج التباين والمتوسط الحسابي والانحراف المعيارؼ ودرجة الحرية ومستوػ الدلالة الاحصائية بين  - ب
 المجموعتين التجريبية والضابطة .

مقياس التفكير العممي لمعينة الاستطلبعية استخراج معامل ارتباط بيرسون لحساب الثبات للبختبار التحصيمي ول  - ج
 . 

(  لغرض اجراء التكافؤ بين طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة  Chi- Square Testاختبار مربع كاؼ )  -2
 في متغير التحصيل الدراسي للآباء والأميات .

 معادلات التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار التحصيمي : -3

   100×   معادلة معامل الصعوبة =  - أ

  معادلة معامل التمييز =  - ب

   معادلة فاعمية المموه ) المشتت ( =  - ج
 معادلات إعداد الخريطة الاختبارية لاختبار التحصيل :   -4

    100×  معادلة نسبة أىمية محتوػ المادة الدراسية =  - أ

   100×  معادلة نسبة أىمية مستويات الأىداف السموكية =  - ب
عدد    الفقرات الكمية × نسبة أىمية مستوػ اليدف السموكي × عدد فقرات كل مستوػ = نسبة أىمية المحتوػ   - ج

 لاختبار التحصيل  
قياس التفكير العممي لمعينة معادلة سيبرمان براون لتصحيح معامل الثبات النصفي لاختبار التحصيل واختبار م -5

    الاستطلبعية : ثبات الاختبار كاملًب = 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرىا
يتضمن ىذا الفصل عرضاً مفصلًب لنتائج الدراسة الحالية والتي تم التوصل إلييا وفقاً للؤىداف والفرضيات التي      

وضعت من أجميا , من ثم تحميميا وتفسيرىا وبيان الاستنتاجات التي توصل إلييا الباحثين مع مجموعة من التوصيات 
 والمقترحات وعمى النحو الآتي :     

 رض نتيجة الفرضية الصفرية الأولى وتفسيرىا :أولًا : ع
( بين متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية التي تدرس  0.05)) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوػ )      

 وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار
 التحصيل البعدؼ في مادة التاريخ  ((

( لعينتين مستقمتين ومتساويتين , وبعد معالجة  T- testولمتحقق من ىذه الفرضية استخدم الباحثان الاختبار التائي )      
( إذ تبين أن القيمة  58( ودرجة حرية )  0.05البيانات  أظيرت النتائج وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ ) 

( , وبمغ المتوسط الحسابي لمدرجات الكمية  2.000( وىي أكبر من القيمة التائية الجدولية )  3.624لتائية المحسوبة ) ا
( , أما درجات المجموعة فكانت  5.78782( وانحراف معيارؼ)  33.499( وتباين )  40.8667لممجموعة التجريبية ) 

( وانحراف  79.523( وتباين )  33.8333موعة الضابطة ) ( وبمغ المتوسط الحسابي لممج 49 – 29محصورة ) 
( وىذا دليل عمى تفوق طلبب المجموعة التجريبية  49 – 17( , ودرجات المجموعة تتراوح بين )  8.91757معيارؼ  ) 

 ( . 13عمى حساب طلبب المجموعة الضابطة  وبذلك تم رفض الفرضية الصفرية كما موضح في الجدول ) 
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 لممجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل البعدؼ T-testيوضح نتائج الاختبار التائي (  13جدول ) 
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 : تفسير نتائج ىذه الفرضية ومناقشتيا 

 
يعزو الباحثان تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة عمى المجموعة الضابطة التي      

 درست وفق الطريقة الاعتيادية ) التقميدية ( إلى الأسباب الآتية : 
التعمم التعاوني وىي من فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة في تدريس مادة التاريخ , كونيا إحدػ استراتيجيات  -1

الاستراتيجيات الحديثة في التدريس والغير مألوفة لدػ الطلبب , إذ نادت ىذه الاستراتيجية عمى جعل الطالب محور لمعممية 
 التعميمية  والمدرس ىو الموجو والمرشد .  

بصورة خاصة من وجية نظر الطلبب أظيرت النتائج ايجابية التعمم التعاوني بصورة عامة واستراتيجية الرؤوس المرقمة  -2
حيث كانت ىذه النتائج تدعم فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة من النواحي الاجتماعية والتعميمية لأنيا ساعدت في بناء 
الاتجاىات الإيجابية عند الطلبب نحو المادة التعميمية  ونحو أنفسيم وأقرانيم ومدرسييم , وذلك من خلبل التفاعل الصفي 

لمشاركة وبث روح التعاون الجماعي والاعتماد المتبادل وبناء ثقة الطلبب بأنفسيم من ناحية وتعزيز الثقة بينيم وبين وا
 المدرّس والمَدرَسة من ناحية أخرػ .

ساىمت استراتيجية الرؤوس المرقمة في رفع مستوػ تحصيل طلبب المجموعة التجريبية ورفع مستوػ المشاركة والتعاون  -3
ثارة حماسيم ودافعيتيم نحو التعمم , فضلًب عمى زيادة قدراتيم في الاعتماد عمى النفس وتنمية شخصياتيم فيما  بينيم وا 

وتكوين اتجاىات إيجابية نحو بعضيم البعض ونحو الآخرين   مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة التي تعتمد عمى الحفع 
 والتمقين والجيد الفردؼ لمطالب .   

استراتيجية الرؤوس المرقمة يتكون لدػ الطلبب قدراً كبيراً من المسؤولية تجاه تعمميم  فيم يتعاونون مع في ضوء  -4
أقرانيم ويبحثون عن الفرص التي تحقق تعمميم وليس فقط المعمم ىو من تقع عميو المسؤولية , فمبادرة الطالب وقيامو 

يصعب نسيانيا , وتجعمو يكتشف كثيراً من المعمومات فضلًب عمى  بعممية التعمم بنفسو تجعمو يمر بخبرات تعميمية مباشرة
أنو يكتسب ميارة تحمل المسؤولية وتطبيقيا عممياً وبالتالي سوف يكتسب اتجاىات مرغوب بيا وأىميا الاعتماد عمى النفس 

 والثقة بيا . 
طلبب عمى التفاعل والمناقشة وتبادل إن الجو التعميمي التعاوني الذؼ تضفيو استراتيجية الرؤوس المرقمة يشجع ال -5

الأفكار , ويعمل عمى زيادة مستوػ المشاركة بينيم  ويكسر حاجز الخوف والخجل والتردد لدييم , إضافة إلى مراعاتو 
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 الفروق الفردية بينيم .
تساعد الطلبب في ضوء استراتيجية الرؤوس المرقمة المدرس يتقبل الأفكار من جميع الطلبب ويخمق بيئة صفية آمنة  -6

 عمى طرح كل ما لييم من أسئمة واستفسارات . 
إن استخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة في تدريس مادة التاريخ يعطي المدرس والطالب حرية كبيرة أثناء الدرس مما  -7

يم وصولًا للئجابة يخمق اتجاىات ايجابية نحو التعمم , حيث يتقبل المدرس آراء الطلبب الصحيحة والخاطئة ويقوم بتوجيي
 الصحيحة , عمى عكس الطريقة الاعتيادية التي يتقبل فييا المدرس الإجابة الصحيحة فقط .

إن استخدام الطريقة الاعتيادية ) التقميدية ( في تدريس مادة التاريخ يخمق جواً من الممل والرتابة والروتين لدػ الطلبب  -8
ميمية فيو العنصر الفاعل وتمغي دور الطالب حيث يقتصر دوره عمى تمقي , إذ تجعل من المدرس محوراً لمعممية التع

المعمومات , وبذلك أىممت ىذه الطريقة والتي درست بيا المجموعة الضابطة دور الطالب وأثرت بشكل سمبي عمى تحصيمو 
               . 

 ثانياً : عرض نتائج الفرضية الصفرية الثانية :
( بين متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية التي تدرس  0.05دلالة إحصائية عند مستوػ ) )) لا يوجد فرق ذو      

وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في 
 التطبيق القبمي لمقياس التفكير العممي ((

( لعينتين مستقمتين ومتساويتين حيث كان مستوػ  T-testم الباحثان الاختبار التائي ) لمتحقق من ىذه الفرضية استخد     
المجموعتين متقارباً ولم يكن ىناك تفوقاً لمجموعة عمى حساب الأخرػ وذلك من خلبل إجراء المعالجة الاحصائية إذ بمغت 

( , وكانت درجات المجموعة  2.000لية ) ( وىي أصغر من القيمة التائية الجدو  0.560القيمة التائية المحسوبة ) 
( , وانحراف معيارؼ )  25.909( , وتباين )  67.7667( ,  والمتوسط الحسابي )  76 - 50التجريبية محصورة بين ) 

( , وبمتوسط حسابي )  75 - 49( , أما درجات المجموعة الضابطة فكانت محصورة بين        )  5.09011
( , وبذلك لا يوجد فرق ذو  6.78411(  وانحراف معيارؼ بمغ                    )  46.024( , وتباين )  66.9000

( , ومن خلبل ذلك تم قبول ىذه الفرضية كما موضح في  58( ودرجة حرية )  0.05دلالة احصائية عند مستوػ ) 
 ( . 14الجدول ) 
 وعتي البحث في مقياس التفكير العممي القبمي (  لطلبب مجم T-test( يوضح نتائج الاختبار التائي )  14جدول ) 
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 : تفسير نتيجة ىذه الفرضية ومناقشتيا 
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( في متوسط الدرجات الكمية في التطبيق القبمي  0.05يرجع السبب بعدم وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ )      
لمقياس التفكير العممي يدل عمى تنمية التفكير العممي لدػ طلبب المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية الرؤوس 

رست وفق الطريقة الاعتيادية , إلى قيام الباحثان بتطبيق المقياس في بداية المرقمة وطلبب المجموعة الضابطة التي د
التجربة قبل أن يشرعان بتدريس المجموعتين كل حسب الاستراتيجية المعدة ليا مسبقاً , إذ لم يتسنى لمطلبب أن يكتسبوا أؼ 

العممي  لذا أظيرت النتيجة تقارباً في المستوػ  خبرة من الباحثين ولم يتم استثارة قدراتيم العقمية ونقصد بيا تنمية تفكيرىم
 بين المجموعتين ولم يظير أؼ تفوق لأية مجموعة عمى الأخرػ لذلك تم قبول الفرضية الصفرية .        

 ثالثاً : عرض نتائج الفرضية الصفرية الثالثة :
طلبب المجموعة التجريبية التي تدرس   ( بين متوسط درجات 0.05)) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوػ )      

وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس وفق الطريقة الاعتيادية في 
 التطبيق البعدؼ لمقياس التفكير العممي ((

( لعينتين مستقمتين ومتساويتين , T-test ومن أجل التحقق من ىذه الفرضية قام الباحثان باستخدام الاختبار التائي )      
( ودرجة حرية  0.05وبعد إجراء المعالجة الاحصائية أظيرت النتائج وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ          ) 

( , وكانت  2.000( وىي أكبر من القيمة التائية الجدولية )  5.047( , إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )  58) 
( والتباين )  71.8667( حيث بمغ المتوسط الحسابي )  82 – 66رجات الكمية لطلبب المجموعة التجريبية محصورة ) الد

(  75 – 51( , وبالنسبة لدرجات المجموعة الضابطة فتراوحت بين )  4.02349( والانحراف المعيارؼ  )  16.189
( , وىذا يدل عمى  5.83883( والانحراف المعيارؼ )  34.092( والتباين       )  65.3333وكان المتوسط الحسابي ) 

تفوق طلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة الضابطة , وبذلك تم رفض الفرضية الصفرية  كما موضح في 
 ( . 15الجدول ) 
 التطبيق البعدؼ لطلبب مجموعتي البحث في مقياس التفكير العممي T-test( يوضح نتائج الاختبار التائي  15جدول ) 
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المتوسط 
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الانحراف 
 المعيارؼ 
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 الحرية

 
 القيمة التائية
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الاحصائية 

عند 
مستوػ 
0.05 

 
المحسو 

 بة

 
 الجدولية

 
 التجريبية
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71.8667 

 
16.189 

 
4.02349 
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5.047 

 
 

2.000 

 
 

دالة 
  احصائياً 

 الضابطة
 

30 
 

 
65.3333 

 
34.092 

 
5.83883 

 : تفسير نتيجة ىذه الفرضية ومناقشتيا 
يعزػ تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة عمى المجموعة الضابطة التي درست      

 وفق الطريقة الاعتيادية في متوسط الدرجات الكمية في التطبيق البعدؼ لمقياس التفكير العممي إلى الأسباب الآتية :
يضع الطلبب في مواقف تعممية غنية بالميام العقمية بحيث يقرأون ويكتبون إن التعمم وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة  -1

ويتحدثون ويستمعون ويفكرون بعمق , كما أن استراتيجية الرؤوس المرقمة تضع المسؤولية في تنظيم عممية التعمم بين أيدؼ 
 الطلبب أنفسيم .
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جتمع ودور العمم في حل مشكلبت المجتمع , مما يجعل تؤكد استراتيجية الرؤوس المرقمة عمى أىمية العمم بالنسبة لمم -2
المتعممين يفكرون بطريقة عممية وىذا يساعد عمى تنمية تفكيرىم العممي مما يتيح الفرصة لمتفكير في أكبر عدد ممكن من 

 الحمول لممشكمة الواحدة .
المجموعة التجريبية , مما يدفعيم إلى فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة في استثارة العمميات العقمية لدػ طلبب  -3

التفكير العممي  في المواقف التعميمية المختمفة التي يتعرضون ليا مما يساعدىم في اكتساب  الخبرة وتطبيقيا في حياتيم 
اليومية , عمى عكس الطريقة الاعتيادية التي تجعل من طلبب المجموعة الضابطة متمقين لممعمومات فقط ولا تستثير 

 اتيم العقمية .  عممي
 رابعاً :عرض نتائج الفرضية الصفرية الرابعة : 

( بين متوسط درجات  طلبب المجموعة التجريبية التي تدرس  0.05)) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوػ )      
 وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة بين التطبيق القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي ((

( لعينتين مترابطتين ومتساويتين  وبعد  T- testولمتأكد من صحة ىذه الفرضية استخدم الباحثان الاختبار التائي )      
( وتبين أن القيمة  29( ودرجة حرية )  0.05معالجة البيانات  أظيرت النتائج وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ ) 

( , وكانت درجات المجموعة التجريبية في  2.05لقيمة التائية الجدولية ) ( وىي أكبر من ا 3.540التائية المحسوبة ) 
( وتباين )  71.8667( إذ بمغ المتوسط الحسابي )  76 – 50الاختبار القبمي لمقياس التفكير العممي محصورة ) 

(  82 – 66ة ) ( , أما درجات المجموعة في الاختبار البعدؼ فكانت محصور  4.02349( وانحراف معيارؼ )  25.909
( , وىذا دليل عمى ارتفاع   5.09011( وانحراف معيارؼ )  16.189( وتباين )  67.7667وبمغ المتوسط الحسابي ) 

مستوػ التفكير العممي لطلبب المجموعة التجريبية نتيجة للؤثر الإيجابي لاستراتيجية الرؤوس المرقمة عمى طلبب المجموعة 
 (  16( .                        جدول )  16رضية الصفرية كما موضح في الجدول ) التجريبية , وبذلك تم رفض الف
 لممجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي  T-testيوضح نتائج الاختبار التائي 
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 التجريبية
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المتوسط 
 الحسابي 

 
 التباين 

 
الانحراف 
 المعيارؼ 

 
درجة 
 الحرية

 
 القيمة التائية

الدلالة 
الاحصائية 
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مستوػ 
0.05 

 
المحسو 

 بة

 
 الجدولية

 
الاختبار 

 القبمي

 
 

30 
 

 
71.8667 

 
25.909 

 
4.02349 

 
 

29 
 

 
 

3.540 

 
 

2.05 

 
 
دالة  

  احصائياً 
الاختبار 
 البعدؼ

 
67.7667 

 
16.189 

 
5.09011 

 
  نتيجة ىذه الفرضية ومناقشتيا :تفسير 
يعزو الباحثان ارتفاع مستوػ تفكير طلبب المجموعة التجريبية  في التطبيق البعدؼ لمقياس التفكير العممي إلى      

استخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة , حيث كان تأثيرىا واضحاً في تنمية التفكير العممي لدػ الطلبب من خلبل استثارتيا 
ت العقمية , إذ لعبت دوراً ميماً في حثيم عمى التفكير العممي في المواقف التعميمية وحفزت مبادراتيم وجعمتيم لمعمميا

 يتعطشون دائماً لمبحث عن المعرفة وتفسير الحقائق .  
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 خامساً : عرض نتائج الفرضية الصفرية الخامسة :
بين متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي تدرس (  0.05)) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوػ )      

 وفق الطريقة الاعتيادية بين التطبيق القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي ((
( لعينتين مترابطتين ومتساويتين , وبعد  T- testولمتحقق من صحة ىذه الفرضية استخدم الباحثان الاختبار التائي )      

( حيث  29( ودرجة حرية )  0.05النتائج بأنو لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوػ )  معالجة البيانات أظيرت
( , وكانت درجات المجموعة  2.05( وىي أصغر من القيمة التائية الجدولية )  0.924بمغت القيمة التائية المحسوبة ) 

(  66.9000( إذ بمغ المتوسط الحسابي )  75 – 49الضابطة في التطبيق القبمي لمقياس التفكير العممي محصورة  ) 
 51( , أما درجات المجموعة في التطبيق البعدؼ فكانت محصورة )  6.78411( وانحراف معيارؼ  )  46.024وتباين ) 

(   5.83883( وانحراف معيارؼ )  34.092( وتباين )  65.3333( وبمغ المتوسط الحسابي                  )  75 –
عمى أن مستوػ التفكير العممي لطلبب المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدؼ ىو نفسو تقريباً إذ لم , وىذا دليل 

 (  . 17يطرأ عميو أؼ تغيير أو تحسن , وبذلك تم قبول الفرضية الصفرية كما موضح في الجدول ) 
 

التطبيقين القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير لممجموعة الضابطة في  T-test( يوضح نتائج الاختبار التائي  17جدول ) 
 العممي
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درجة 
 الحرية

 
 القيمة التائية

الدلالة 
الاحصائية 

عند 
مستوػ 
0.05 

 
المحسو 

 بة

 
 الجدولية

 
التطبيق 
 القبمي

 
 

30 
 

 
66.9000 

 
46.024 

 
6.78411 

 
 

29 

 
 

0.924 

 
 

2.05 

 
 

غير دالة 
  احصائياً 

التطبيق 
 البعدؼ

 
65.3333 

 
34.092 

 
5.83883 

 : تفسير نتيجة ىذه الفرضية ومناقشتيا 
يعزو الباحثان ىذه النتيجة إلى استخدام الطريقة الاعتيادية ) التقميدية ( القائمة عمى الحفع والتمقين في تدريس طلبب      

المجموعة الضابطة , إذ يقتصر دور الطالب فييا عمى تمقي المعمومات من المدرس الذؼ يعتبر العنصر الفاعل والمحور 
ن مراعاة لحاجات الطالب ورغباتو وميولو واتجاىاتو نحو التعمم , وعدم فسح المجال الأساس في العممية التعميمية من دو 

أمامو ليعبر عن آرائو ويوسع مداركو ويطمق العنان لمخيمتو ويفكر بطريقة عممية في المواقف التعميمية التي يعيشيا , إضافة 
ل مع مواقف الحياة المختمفة وكيفية مواجية المشكمة لذلك عدم إعطائو الفرصة الكافية لاكتساب الخبرة وتطويعيا في التعام

ومحاولة وضع الحمول ليا , وبناءاً عمى ما تقدم ومن خلبل ما أظيرتو النتائج بعدم وجود تغير يذكر في مستوػ التفكير 
 لصفرية . العممي لطلبب المجموعة الضابطة بين التطبيقين القبمي والبعدؼ لمقياس التفكير العممي تم قبول الفرضية ا

 الفصل الخامس / الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 أولًا : الاستنتاجات

 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية استنتج الباحثان ما يمي :
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بالطريقة إن تدريس مادة التاريخ باستعمال استراتيجية الرؤوس المرقمة كان أكثر فاعمية عند الطلبب من التدريس  -1
 الاعتيادية .

من الممكن تطبيق استراتيجية الرؤوس المرقمة في مدارسنا في حدود الامكانات المتاحة حالياً مما قد يسيم في رفع  -2
 مستوػ تحصيميم وتفوقيم , خاصة وأن ىذه الاستراتيجية تيتم بالطالب وتجعمو محوراً لمعممية التعميمية .

مة كانت أكثر فاعمية في تنمية التفكير العممي لدػ طلبب المجموعة التجريبية وىذا ما إن استراتيجية الرؤوس المرق -3
أكدتو النتائج التي توصل إلييا الباحث , عمى عكس الطريقة الاعتيادية التي لم يكن ليا تأثير يذكر في تنمية التفكير 

 العممي لدػ طلبب المجموعة الضابطة .
 ثانياً : التوصيات 

النتائج التي توصل إلييا الباحثين ومن أجل تسميط الضوء عمى استراتيجيات التعمم النشط والتعمم التعاوني في ضوء      
 ومن ضمنيا استراتيجية الرؤوس المرقمة يوصي الباحثان بما يأتي :

لتعاوني ضرورة قيام وزارة التربية بعقد ورش عمل لمعممي ومدرسي الدراسات الاجتماعية لتوضيح مفيوم التعمم ا -1
 واستراتيجياتو والبحث عن الآلية التي يمكن من خلبليا تطبيقو في مدارسنا .

ضرورة قيام وزارة التربية بالتنسيق مع وزارة التعميم العالي والبحث العممي لفتح دورات لتدريب مدرسي ومدرسات التاريخ  -2
وني واستراتيجياتو المختمفة وخاصة استراتيجية الرؤوس وبقية الاختصاصات عمى استراتيجيات التدريس الحديثة كالتعمم التعا

 المرقمة , ويكون ذلك في كميات التربية وتحت إشراف أساتذة أكفاء وخبراء في العموم التربوية والنفسية .   
التي تساعد التأكيد عمى مدرسي مادة التاريخ وتشجيعيم عمى الاىتمام بتعميم التفكير بأنواعو بوصفو من الأنشطة العقمية  -3

 عمى انتقال التعمم إلى حيز التطبيق في الحياة العممية .
 ثالثاً : المقترحات

 استكمالًا لنتائج الدراسة الحالية وفي سبيل فتح آفاق مستقبمية لدراسات أخرػ لاحقة يقترح الباحثان ما يأتي :     
 تدائية أو الثانوية ولمواد دراسية أخرػ .   إجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية لمراحل دراسية أخرػ كالاب -1
إجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية ولكن عمى متغيرات تابعة أخرػ كالتفكير التباعدؼ والاتجاىات نحو المواد  -2

 الدراسية. 
 إجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية عمى مدارس البنات ولكافة المراحل الدراسية -3

 المصادر
 المصادر العربيةأولًا : 

 القرآن الكريم
م ( . المنيج العممي وتطبيقاتو في العموم الاجتماعية , عمان , الأردن , الطبعة العربية 2009ابراش , ابراىيم , )  -1

 الأولى 
 , الإصدار الأول , دار الشروق لمنشر والتوزيع .

وم باستخدام الحقائب التعميمية لتحقيق التعميم الذاتي م ( . استراتيجية تدريس العم1997أبو جلبلة , صبحي حمدان , )  -2
 , 

 الجامعة المستنصرية , مجمة كمية التربية , العدد الأول .
م ( . تعميم الرياضيات بين النظرية والتطبيق , القاىرة , الطبعة الثالثة , مطبعة الدار العربية 2000أبو عميرة , )  -3

 لمكتاب.
 م ( . معجم الألفاظ والأعلبم القرآنية , القاىرة , دار الفكر العربي .1969, )  إسماعيل , ابراىيم محمد -4
م ( . تعميم من أجل التفكير , القاىرة , دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع , أحمد 1998الأعسر , صفاء يوسف , )  -5

 غريب.
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ة , بغداد , العراق , الطبعة الرابعة , مكتبة م ( . أصول تدريس المواد الاجتماعي1994الأمين , شاكر محمود , )  -6
 العباد .

م ( . تنمية التفكير من خلبل المنيج المدرسي , الرياض , الطبعة الأولى , 2002البكر , رشيد بن نورؼ ,  )  -7
 مكتبةالرشد.

مطبعة الكتاب المدرسي م ( . مدخل في التربية , صنعاء , الطبعة الأولى , 1995الخوالدة , محمد محمود وآخرون , )  -8
. 
م ( . المناىج التعميمية تصميميا تنفيذىا تقويميا تطويرىا , 2010الزند , وليد خضر , وعبيدات , ىاني حتمل , )  -9

 أربد , الأردن , الطبعة الأولى , عالم الكتب الحديث .
المممكة العربية السعودية , الطبعة استراتيجية في التعمم النشط ,  101م ( . 2011الشمرؼ , ماشي بن محمد , )  -10

 الأولى.
م ( . أساسيات البحث العممي , عمان , الأردن , الطبعة الأولى , دار الميسرة لمنشر 2007الضامن , منذر , )  -11

 والتوزيع والطباعة .
عربية والدراسات م ( . نماذج وتطبيقات في العموم والرياضيات والمغة ال2008الكسباني , محمد عمي السيد , )  -12

 الاجتماعية , القاىرة , دار الفكر العربي لمطبع والنشر .
ىـ ( . دور النشاط المدرسي في التحصيل الدراسي , ورقة عمل منشورة 1428النصار , صالح بن عبد العزيز , )  -13

 5/  12-10الطالبات في الفترة من  ضمن أعمال المقاء التربوؼ : " النشاط تربية وتعميم " الذؼ نظمتو الإدارة العامة لنشاط
 ىـ , الرياض .1428/ 
م ( . القياس والتقويم في التربية وعمم النفس , عمان , الأردن , الجنادرية لمنشر 2007النور , أحمد يعقوب , )  -14

 والتوزيع.
المبصرين والمراىقين م ( . تقدير الذات وعلبقتو بالتحصيل الدراسي لدػ المراىقين 2012تونسية , يونسي , )  -15

تيزؼ وزو والجزائر العاصمة , مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير تخصص عمم  –المكفوفين , دراسة ميدانية بولايتي 
 النفس المدرسي , الجزائر , تيزؼ وزو , جامعة مولود معمرؼ , كمية العموم الانسانية والاجتماعية , قسم عمم النفس .

م ( . استراتيجيات التدريس والتعميم , القاىرة , الطبعة الأولى , مطبعة دار الفكر 1999جابر , ) جابر, عبد الحميد  -16
 العربي .     

 جيدير , ماثيو , ) د.ت ( . منيجية البحث , ترجمة ممكة أبيض , تنسيق د. محمد عبد النبي السيد غانم . -17
م ( . منيج البحث التاريخي , بغداد , العراق , دار الحكمة 1992حسين , محسن , والعزاوؼ , محمد عبد الرحمن , )  -18

 لمطباعة والنشر .
م ( . قراءات في استراتيجيات التدريس الفعال , برنامج تدريبي لممعممين الجدد 2009حسين , ىشام بركات بشر , )  -19

 , الرياض , الطبعة الثانية .
. تدريس الدراسات الاجتماعية في التعميم العام , القاىرة , الجزء الأول م ( 2000حميدة , إمام مختار , وآخرون , )  -20

 , الطبعة الثانية , مكتبة زىراء الشرق .
م ( . استراتيجيات تدريس متقدمة , بحث مقدم إلى الأستاذ الدكتور 2013خميف , أحمد ماىر حسن عبد الحفيع , )  -21

 التربية , قسم المناىج وطرق التدريس .عمي عبد العظيم سلبم , جامعة دمنيور , كمية 
م ( . ميارات التفكير التباعدؼ , عمان , الأردن , الطبعة الأولى , دار المناىج لمنشر 2007خميل , كمال محمد , )  -22

 والتوزيع .
درىا المجمس م ( . التفكير العممي , الكويت , عالم المعرفة , سمسمة كتب ثقافية شيرية يص1978زكريا , فؤاد , )  -23
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