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Ibn Khaldun and his idea of education 

A B S T R A C T  
 

Each era of his thought is characterized and the 

philosophy of his life, and the early Muslims 

succeeded intellectually and educationally heritage 

should cherish, because it reflects the last image, and 

thus glows us through the present and the future, as 

far as Rjuana him and Aihaddena him, and take him 

to what is consistent with the current circumstances 

of contemporary and our issues, we unfortunately do 

not know only a few of our heritage out of 

ignorance, or the tradition of Western Educational  

So we had and we are in the beginnings of atheist 

and the twentieth century to get back to our thinking 

and our heritage Arab-Islamic, and take advantage of 

it because the work for the present and the future is 

not only by reference to the past and that "because of 

our present does not dispense with our past, and a 

thorough examination of the land on which the new 

construction"  

As the educational thought in Islam based on the 

Koran and the Sunnah, it was the first school of 

Islam is seen Dar al-ArqamibnAbiArqam in Mecca, 

then had his mosque in the city is the second . 
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 خلذون وفكره التربويابن 
 مركز أبحاث الطفولة والأمومة /ديالى/جامعة د . فرات أمين مجيـذ

 
 الخلاصة

يتميز كل عصر بفكره وفمسفو حياتو , والمسمموف الأوائل خمفوا تراثاً فكرياً وتربوياً ينبغي أف نعتز بو , لأنو  
يعكس صورة الماضي , وبالتالي يضيء لنا طريق الحاضر والمستقبل , بقدر رجوعنا إليو واستشيادنا بو , وأف نأخذ منو ما 

 (1)فإننا للؤسف لا نعرؼ إلا القميل مف تراثنا عف جيل , أو تقميد لمتربية الغربية يتفق مع ظروفنا الراىنة وقضايانا المعاصرة 
. 
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لذا وجب عمينا ونحف في بدايات القرف الحادؼ والعشريف أف نعود إلى فكرنا وتراثنا العربي الإسلامي , وأف نستفيد منو لأف 
لأف حاضرنا لا يستغني عف ماضينا , وعف الفحص العمل لمحاضر والمستقبل لا يتـ إلا بالرجوع إلى الماضي وذلؾ " 

 .(2) الدقيق لأرضو التي يقوـ عمييا البناء الجديد "
ولما كاف الفكر التربوؼ في الإسلاـ يعتمد عمى القرآف الكريـ والسنة النبوية المطيرة , فقد كانت أوؿ مدرسة شيدىا الإسلاـ 

. وبمرور الأياـ وتغيرات المجتمع  (3)ده في المدينة ىو الثاني ىي دار الأرقـ بف أبي الأرقـ في مكة , ثـ كاف مسج
 الإسلامي ظير الفقياء والعمماء والأدباء والفلاسفة وظير معيـ فكر تربوؼ إسلامي أساسو القرآف الكريـ والسنة .

مة , وسوؼ يسعى ىذا ومف ىؤلاء ابف خمدوف والذؼ عُرؼ عمى أنو عالـ اجتماع ولكف لو آراء تربوية ذكرىا في كتابو المقد
 البحث لموقوؼ عمى ىذه الآراء وربطيا مع الحياة المعاصرة .

فالتربية الإسلامية ىي النابعة مف القرآف الكريـ والسنة المطيرة , وفي الوقت الحاضر ينادؼ عمماء التربية المسمميف بإتباع 
أف الكثير منيا يخالف الإسلاـ , لذا وجب عمينا أقواؿ عمماء الغرب مف غير المسمميف, ومع أف بعض آرائيـ جيدة , إلا 

لى تراث عمماء الإسلاـ للاستفادة منو في حل قضايانا المعاصرة , وفي ضوء ذلؾ يمكف  الرجوع إلى القرآف الكريـ والسنة وا 
 تحديد مشكمة البحث في السؤاؿ التالي : ما ىي الآراء التربوية لابف خمدوف ؟

عى إلى التعرؼ عمى الآراء التربوية لابف خمدوف, وأثر ىذه الآراء في الوقت الحاضر, وىل وتبرز أىمية البحث في أنو يس
 ىذه الآراء تستجيب لحاجات المجتمع الإسلامي في الوقت الحاضر .

 
 المقدمػػة

منذ أف وجد الإنساف عمى الأرض عرؼ التربية , ورغـ اختلاؼ أساليب معرفتو وتنوع طرائقيا عمى مر العصور وعبر 
الأجياؿ , فقد عرفيا بأبسط صورىا وىو يعيش في الأدغاؿ والكيوؼ والودياف وكاف دائـ التفاعل مع الكوف بما فيو حتى 
يتمكف مف الحياة والاستمرار فييا . وكانت تربية الإنساف حينذاؾ تربية مباشرة يمارسيا الفتى عف طريق محاكاة والدة , 

ة أمور المنزؿ وأداء الأعماؿ اليومية , وكانت العلاقات الاجتماعية بسيطة أسموبيا والفتاة عف طريق تقميد والدتيا في إدار 
التعامل المباشر , ولما توالت الأياـ وكثر الناس وتعددت احتياجاتيـ شرعوا إلى بناء المنازؿ وأقاموا المدف وبنو الحضارات 

ىـ يضيفوف إليو بما ابتكروه ومع الأياـ تطورت الحياة بما اىتدوا إلية مف عمـ وفكر وفف , يعممونو لأبنائيـ وىؤلاء بدور 
 وتباينت نظميا واختمفت طرقيا في تشكيل شخصية الفرد وتكويف اتجاىاتو وقيمو .

ولما كاف الإنساف ىو الكائف الذكي والواعي والمفكر والمتطور والمتجدد وىو بالتالي دائـ التغيير ىدفو أف يعيش حياة أفضل 
 تربية في مجتمعات البشر منذ القدـ .. وىذه ىي حركة ال

 
 

 تعريفات مصطمحات البحث :
تعرّؼ التربية بأنيا " تنمية الوظائف الجسمية والعقمية والخمقية حتى تبمغ كماليا عف طريق التدريب والتثقيف "  التربية :-1
واقف الحياة المتنوعة , ويقصد بالنمو ويقصد بيا عند عمماء التربية نمو الكائف البشرؼ مف خلاؿ الخبرة المكتسبة مف م (4)

اكتساب خبرات جديدة متصمة ومرتبطة ارتباطاً معيناً لتكوف نمطاً خاصاً بشخصية الفرد وتوجيو إلى المزيد مف النمو 
 . ( 5)ليتحقق بذلؾ أفضل توافق بيف الفرد وبيئتو 

في إطار فكرؼ واحد يستند إلى المبادغ والقيـ التي  تعرّؼ بأنيا " المفاىيـ التي يرتبط بعضيا ببعض التربية الإسلامية :-2
أتى بيا الإسلاـ والتي ترسـ عدداً مف الإجراءات والطرائق العممية يؤدؼ تنفيذىا إلى أف يسمؾ الفرد سموكاً يتفق مع عقيدة 

 .  ( 6)الإسلاـ " 
ويمكف تعريفيا مف خلاؿ الربط بيف مفيوـ التربية ومفيوـ الإسلاـ بأنيا " إحداث تغيير في سموؾ الفرد في الاتجاه المرغوب 

 . ( 7)فيو مف وجية نظر الإسلاـ " 
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عمماء  ويقصد بو الآراء والتصورات والمبادغ التي قدميا عمماء التربية أو النظرية التربوية كما يتصورىا الفكر التربوي :-3
. فالفكر التربوؼ ىو " ما أبدعتو عقوؿ الفلاسفة والمربيف عبر التاريخ فيما يخص مجاؿ التعميـ الإنساني , وتنمية ( 8)التربية 

 . ( 9)الشخصية وشحذ قدرتيا ويتضمف النظريات والمفاىيـ والقيـ والآراء التي وجيت عممية تربية الإنساف " 
عبارة عف مجموعة الآراء والأفكار والنظريات التي احتوتيا دراسات الفقياء والفلاسفة  وىو الفكر التربوي الإسلامي :-4

 . ( 11)والعمماء المسمميف وتتصل اتصالًا مباشراً بالقضاء والمشكلات التربوية 
 ابـن خـمـدون :

د وائل بف حجر , الفيمسوؼ ىو عبدالرحمف بف محمد بف محمد , ابف خمدوف أبو زيد , ولي الديف الحضرمي الإشبيمي , مف ول
العالـ الاجتماعي , أصمو مف إشبيمية , ومولده ونشأتو بتونس , اشتير بكتابو العبر وديواف المبتدأ والخبر في تاريخ العرب 
والعجـ والبربر, في سبعة مجمدات , أوليا المقدمة وىي تعد مف أصوؿ عمـ الاجتماع , وقد ترجمت إلى المغة الفرنسية 

رمضاف سنة  26, وتوفي في  (12)ـ 1332مايو  27ىػ الموافق 732, وكانت ولادتو في تونس غُرة رمضاف  (11)وغيرىا 
 . (13)سنة , ودفف خارج باب النصر بمقبرة الصوفية في القاىرة  76ـ وسنو 1406مارس  16ىػ الموافق  808

 أىداف التربية عنــد ابن خمدون  :
 ىػػػػي :يرػ ابف خمدوف أف لمتربية أىدافاً 

 إعطاء الفرصة لمفكر لكي ينشط .-1
 إعطاء الإنساف الفرصة لكي يحيى حياة طيبة في مجتمع راؽ متحضر.-2
. وقد  (14)إعطاء الإنساف الفرصة لكسب الرزؽ وتنمية الخصاؿ الحميدة فيو ويعتبر أف الأساس في التعمّـ القرآف الكريـ -3

 موـ إلى قسميف :أف ابف خمدوف قسـ الع (15)ذكر عمي وآخروف 
العموـ النقمية : وىي العموـ التي ينقميا الإنساف عمف وضعيا, وكميا مستندة إلى الخبر مف مصدره الشرعي ولا  الأول :

مجاؿ لمعقل فييا , إلا إلحاؽ الفروع بالأصوؿ , ومف ىذه العموـ , عمـ التفسير , عمـ القراءات , عموـ الحديث , عمـ 
 حيد , عمـ البياف , عمـ الأدب .أصوؿ الفقو , عمـ التو 

العموـ العقمية , وىي التي ييتدؼ إلييا الإنساف بعقمو وىي تشمل عمـ المنطق والعمـ الطبيعي , والعمـ الإليي ) ما  الثاني :
 وراء الطبيعة ( وعمـ النظر في المقادير          ) الرياضيات والفمؾ واليندسة ( .

 أىميتيا لممتعمـ عمى النحو التالي : وقد رتب ابف خمدوف العموـ بحسب
 العموـ الدينية وىي العموـ المقصودة بالذات مثل القرآف الكريـ والحديث الشريف .-1
 العموـ العقمية وىذه أيضاً عموـ مقصودة مثل العمـ الطبيعي .-2
 العموـ الآلية المساعدة لمعموـ الشرعية مثل المغة والنحو والبلاغة .-3
 .  (16)العموـ الآلية المساعدة لمعموـ العقمية مثل عمـ المنطق -4

 الفكػػر التربػويلابف خػمػدوف 
لا ريب أف ابف خمدوف يحتل مكانة متميزة في تراثنا العربي والإسلامي,وحتى في الفكر الغربي المعاصر,وينظر إليو عمى 

اسة التاريخ البشرؼ, والمجتمع الإنساني, والعمػراف أنو صاحب مشروع ورؤية حضارية خاصة,ولاسيما فيما يتعمق بدر 
الحضارؼ, أضف إلى ذلؾ عبقرية ابف خمدوف في الفكػر الاقتصادؼ والتربػوؼ والسياسػي وغيرىػا مف الحقػوؿ المعرفية,ويشػار 

ض إنجازاتو عمى إليو صاحب منيجية في النظر والتفكير والبحث والتفسير,مثمث في زمانو قفزة لإبداعية متميزة ووصفت بع
الأقل بأنيا غير مسبوقة, باعتباره مؤسسيا, وأنيا لـ تكف معروفة قبمو,فيػو لـ يكف غريبا عف مختمف مياديف المعرفة 
لماماً واسعاً بالعموـ الأخرػ,فعمى الرغـ مف تخصصو  ,وا  العممية,بل كاف ذا ثقافة موسوعية,لديو إحاطة بالعديد مف العموـ

قامتػو بدراسة الظواىر الاجتم اعية, وتوصمو إلى أنيا محكومة بالقوانيف والسنف نفسيػا التػي تحكـ سمػوؾ الظواىػر الطبيعية, وا 
-لعلاقػة قوية بيف البيئػػة الطبيعيػة)الجغرافية(, والسموؾ البشرؼ والاجتمػاعي والنفسي,وكذا دراستػو لمعموـ الإسلامية النقمية

قرآف والسنة والفقو,حتى عد مؤىلًا لتولي منصب قاضي قضاة المالكية حيث تشيد إسيػاماتو بتبحره في عمػوـ ال
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بمصر,وشيرتو عنػد عامة الناس بأنو صاحب الفضل في إرساء قواعد فمسفة التاريخ وصار يذكر في الكتب الحديثة بأنو 
ر مف الناس,بل إنيـ منشئ عمـ الاجتماع العمراني,وىذا اعتراؼ بجزء مما أبدعو الرجل:"فابف خمدوف": "يجيل قدره كثي

 يعرفونو عمى أنو عالـ اجتمػاع ليس إلا.
ولكف ىنػاؾ مف المسانييف مف يجػد في المقدمػة مخزونػا مف الاستطرادات الثرية التي تدؿ عمى جممة مف الأفكار المسانية 

لـ يغفل الرجل عػف تقديـ  (17)التربوية التي لاتقل أىمية عما توصل إليو البحث المساني والمساني التطبيقي عنػد الغربييف" 
شتى الأفكػار التربوية لرجػاؿ التػربية والتعميػـ في عصره, وىي جديرة بالأخذ في عصرنا؛لأنيا لاتقل أىمية عما يذىب إليو 
عمـ المساف التربوؼ الحديث.وىذا بعد نقده اللاذع لمطرائق التعميمية التي كانت سائدة في عصره, وكيفية تأدية المعمميف 
فاداتو ويحضروف لممتعمـ في أوؿ تعميمػو  ليا:"وقد شاىدنا كثيرا مف المعمميف ليذا العيد الذؼ أدركنا,يجيموف طرؽ التعميػـ وا 
المسائل المقفمة مف العمـ ويطالبونو بإحضار ذىنو في حميا ويحسبوف ذلؾ مرانا عمى التعميـ وصوابا فيو ويكمفونو رعي ذلؾ 

 (18)مقوف لو مف غايات الفنوف فيمبادئيا" وتحصيمو ويخمطوف عميو بما ي
لقد تناوؿ ابف خمدوف في مقدمتو عديػد مف العموـ التي صنفيا تصنيفات كثيرة,وكاف لعمػوـ المساف النصيب الأوفر والجزء 

ـ: الأىـ, حيث بنى المساف العربي عمى أربعة أركاف ورتبيا مراتب متفاوتة ومختمفة,بحسب المقاصد التي يقصدىا المتكم
وىي: المغة والنحو والبياف والأدب, ومعرفتيا ضرورية عمى أىل الشريعة..." .. جاعلًا النحو أوليا,فيو الذؼ لو حق …(19)"

التقدـ عمى ىذه العموـ المذكورة, إذ ىوالموصل إلى صواب النطق,المقيـ لزيغ المساف,المؤدؼ إلى محمود الإفصاح,يستعػاف 
,وكاف لذ لؾ في نفسو أغراض:" والذؼ يتحصل أف المقدـ منيا ىو النحو, إذ بو يتبيف أصوؿ المقاصد بو في فيـ سائر العموـ

 .(21)بالدلالة فيعرؼ الفاعل مف المفعوؿ,والمبتدأ مف الخبر,ولولاه لجيل أصل الإفادة" 
ومبادئو عما كما حرص المصمح الاجتماعي والتربوؼ عمى تحديد منيج خاص بالتربية,ذلؾ المنيػج الذؼ لا تختمف أسسو 

يدعػو إليو عمـ المسػاف التربػوؼ الحديث,بل يتميز عف المناىج الجديدة ببسػاطتو وتدرجو في المعرفة واستنػاده إلى الحفع 
 والذكر,وتمسكو ببساطة المعمـ, وبنظاـ صارـ لمثواب والعقاب.

ئة,وفي تحديده للآداب والشروط الواجب توفرىا وتظير معالـ منيجو التربوؼ في الطػريقة الناجعػة التي رسميا في تعميػـ الناش
في المعمـ والمتعمـ,فقد أكد صراحة أف عممية التعمـ والتعميػـ طبيعية في العمراف البشرؼ, فالإنسػاف متميز عف سائر خمق الله 

تقوـ عممية بالفكػر الذؼ ييتدؼ بو, فيو تواؽ إلى تحصيل ما ليس عنػده مف الإدراكات, فينشأ عف ذلؾ موقف تعممي. و 
التعمـ عادة عمى ثلاثة أعمدة, وىي المعمـ والمتعمـ والطريقة. وتتحقق الأىداؼ التربوية والتعميمية بمقدار ما يتوفر ليذا 

. قاؿ ابف خمدوف:"اعمـ (22). ذلؾ أف التعمـ عموما ىو"اكتساب العموـ واجتلابيا إلى القمب" (21)الموقف التعميمي مف شروط 
ة خزانتيا النفس الإنسانية بما جعل الله فييا مف الإدراؾ الذؼ يفيدىا ذلؾ الفكر المحصل ليا التصور أف العموـ البشري

 .(23)لمحقائق أولًا,ثـ بإثبات العوارض الذاتية ليا أو نفييا عنياثانيا..." 
. أو ظاىرة (24)ومف الصعب الفصل في أؼ عمـ بيف المنيج والموضوع, فبدوف منيج تصبح كل دراسة عممية لأؼ موضوع 

 مستحيمة, فلايمكف تطبيق أؼ منيج, دوف توفر موضوع.
وفي ضػوء ىذا أورد ابف خمدوف في أثناء تحديده لممنيج التربػوؼ السميػـ شروطا,دينية, ودنيوية,ينبغي عمى المعمـ والمتعمـ 

مـ أية خبرة أو ميارة فكرية إلا إذا كاف التحمي بيا,حتى تكػوف عممية التعميـ ناجحة, ومثمرة,فمف البدييي أف الإنساف لا يتع
 حاصلا عمى الشروط اللازمة لمقياـ بمثل ىذه العممية,وتنحصر ىذه الشروط في ىذه المبادغ:

 أولا: شروط المعمم)المربي(:
رؼ يعد المعمـ العنصػر الأساس في العممية التربوية,فيو المتص الإحاطة بمبادئ التعميم وعدم الشدة عمى المتعممين: -1

, بل إف ميمتو أخطر فيما يرػ "الغزالي  في قمػوب البشر,وىو أيضا بمثابة الطبيب المعالج لمنفس مف مرضيا وجيميا بالعموـ
أبو حامد" مف ميمة الطبيب؛لأف الأوؿ متصرؼ في العقوؿ والقمػوب في حيف أف الثاني متصرؼ في الأبداف, وشتاف مابيف 

الحد الذؼ تجعمو وريثا للؤنبياء, ومف تصدر ليذه الميمة فقد تقمد أمػرا عظيما يفرض  النفس والبدف, فميمتو إذف شريفة,إلى
عميو آداب وشروطا,كأف يكوف المربي قادرا عمى التعميـ,وذا كفاءة, غير مستبد, ولا يكوف قاسيا غميظػا مع المتعمـ؛ لكي لا 
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في أصاغر الولد لأنو مف سوء الممكة ومف كاف مرباه  يجػره إلى الكذب:"وذلؾ أف إرىاؼ الحد بالتعميـ مضر بالمتعمـ سيما
بالعسف والقير مف المتعمميف أو الممالؾ أو الخدـ سطا بو القيػر وضيق عف النفس في انبساطيػا وذىب بنشاطيا ودعػاه 

عممو المكر إلى الكسػل وحمػل عمى الكذب والخبث وىو التظاىر بغير ما في ضميره خوفا مف انبسػاط الأيدؼ بالقير عميو و 
. وأف يكوف ذا ثقافة عامة تمكنو مف إفادة المتعمميف إفادة متنوعة,توسع في الوقت نفسو مف أفقو المعرفي (25)والخديعة..." 

وتحفظو مف بمبمة أفكارىـ بالمعمومات الخاطئة أو المعارضة أو مف مغبة التعصب الأعمى ضػد العموـ التي لـ يعرفيا عف 
اء لما يجيموف كما يقاؿ, وأف يمـ بطرائػق التعميػـ ومبادئو ومياراتو,متػوقفػا عند مسائػمو,مستنبطػا قرب أو بعد,فالناس أعد

فروعػو مف أصولو, حتى يكوف التعميـ مزدىرا ومحققا لأىدافو: "إف فيـ المسألة الواحػدة مف الفف الواحد مشترؾ بيف مف شدا 
, باعتبار التعمـ صناعػة شأنيا شأف باقي (26)الذؼ لـ يعرؼ عمماً..." إلى ذلؾ الفف وبيف مف ىو مبتدغ فيو وبيف العامي 

الصناعات الأخرػ كما ورد عمى لساف ابف خمدوف,فنجاحيػا وفشميا يرتبطاف بالقائميف عمييا,والمعمموف ىـ سند ىذه 
عميـ,حيث سنت الوزارة برامج الصناعة, وىذا المبدأ يمثل اليوـ إحدػ الاىتمامات الرئيسة لممشرفيف عمى قطاع التربية والت

تخص تكويف المكونيف,وأحدثت المراكز والييئات لاستقباؿ رجاؿ التربية والتعميـ؛ وىذا كمو بيدؼ توسيػع وتجديد معمومػات 
 المربيف,وتدريبيـ عمى استخداـ التكنولوجيا في العممية التعميمية.

 اء:الإيجاز المفيد في تقديم المسائل العممية وحسن الانتق -2
دعا ابف خمدوف المربيف إلى عدـ الاستكثارمف العمػوـ الآلية التي لا ينبغػي أف توسع فييا الأنظار ولاتوسع فييا المسائل, 
منيا عمى سبيل المثاؿ لا الحصر عمـ النحو,وبرر ذلؾ بأف التعمق والاستكثػار مف مسائمو المقفمة سيخرجػيا عف المقصود, 

ونحف نعمـ أف النحو العربي أنحػاء ومدارس مختمفة,وأف اليدؼ الأسمى منو ىو معرفة  ويصير الاشتغاؿ بيا لغواً ,خاصة
صلاح الألسنة مف المحف أو المكنة كما قالالشاعر   :(27)صػواب الكلاـ مف أخطائو,وا 

 النحو يصمح من لسان الألكن  والمرء تكرمو إذا لم يمحن
ذا طمبت من العموم أجميا  فأجميا نفعاً مقيم الأل  سنوا 
ىػ"الذؼ دعا إلى ضرورة تعميـ النحو الوظيفي الذؼ يجرؼ في 255وىو في ىذا المذىب ينحو نحو الجاحع "ت 

المعاملات,والتمييز بيف النحػو كعمـ والنحػو كتعميـ, تضمف ذلؾ قولو: "وأما النحو فلا تشغل قمبو) قمب الصبي( منو إلا بقدر 
مقدار جيل العواـ فػي كتػاب إف كتبو,وشيء إف وصفو, وما زاد عمى ذلؾ ما يؤديو إلى السلامة مف فاحش المحػف, ومف 

 (28)فيو مشغمة عما ىو أولى بو..." 
وعميو فإف الاشتغاؿ والإكثار مف المسائل, يصير في رأيو مف باب المغو,جاء ذلؾ في قولو:"... وىذا كما فعمو المتأخروف 

يا نقلا واستدلالًا,وأكثروا مف الفروع والمسائل بما أخرجيػا عف كونيا آلة في صناعة النحو... لأنيـ أوسعوا دائرة الكلاـ في
وصيرىا مقصودة لذاتيا.وربما يقع فييا لذلؾ أنظار ومسػائل لاحاجة بيا في العموـ المقصودة بالذات فتكوف لأجل ذلؾ مف 

 .(29)نوع المغو,وىي مضرة أيضا بالمتعمميف عمى الإطلاؽ" 
ا إلى أف الاختصار المخل سيحدث لا محالة ضررا في إيصاؿ المعاني,والإكثػار منيا في العمػوـ كما نبو ابف خمدوف أيض

يخػل بالتعميـ: "ذىب كثيػر مف المتأخريف إلى اختصار الطرؽ والأنحاء في العموـ يولعوف بيا ويدونػوف منيا برنامجا مختصرا 
فاظ وحشو القميل منيا بالمعاني الكثيرة مف ذلؾ الفف وصػار في كل عمـ يشتمل عمى حصر مسائمو وأدلتيا باختصار في الأل

 .(31)ذلؾ مخلا بالبلاغة وعسيرا عمى الفيـ..." 
 والرأؼ أف ىذه الأفكار التربوية التي أقرىا ابف خمدوف في القرف الثامف اليجرؼ قد أكدتيا المسانيات التربوية الحديثة.

 
 
 وعدم الخمط بين الفنون:المتابعة والاستمرار في تمقين العمم  -3

ألح ابف خمدوف عمى عدـ الانتقاؿ مف مسألة عممية إلى مسألة أخرػ قبل فيػمالمتعمـ لممسألة الأولى, ولذا يجب عميو 
الاستمرار في تمقيػف المسألة الواحدة إلى أف ينتيي منيا, ويتحقق أف المتعمـ قد استوعبيا, وحذر مف انقطاع المجالس 
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يا؛لأف ذلؾ يؤدؼ إلى النسيػاف أولا,ويؤوؿ إلى عدـ تعمػق المسائل بعضيا ببعض ثانيا, جاء ذلؾ في قولو: والتفريق فيما بين
"وكذلؾ ينبغي لؾ أف لا تطوؿ عمى المتعمػـ في الفف الواحد بتفريق المجػالس وتقطيع ما بينيا لأنػو ذريعة إلى النسياف 

 .(31)وانقطاع مسائل الفف بعضيا مف بعض..." 
و إلى عدـ الخمط بيف المسائل,في قولو: "... ومف المذاىب الجميمة والطرؽ الواجبة في التعميـ أف لا يخمط عمى كما نب

. وىو (32)المتعمـ عمماف معا,فإنيا حينئذ قل أف يظفر بواحد منيما,لما فيو مف تقسيـ الباؿ وانصرافو عف كل واحد منيما..." 
التمقيف, بعدـ الخمط بيف عمميف؛لأف ذلؾ مف شأنو يؤدؼ إلى خيبة الأمل لدػ  بيذا يؤكد عمى الجانب المنيجي في طريقة

المتعمـ,حيث يصرؼ بالو,ويضعف ممكتو في النفس أو يؤخرىا عمى الأقل؛ لانصراؼ الذىف ,مما ينبغي الاىتماـ بمسائل 
 . وعدـ الخمط بينيا.(33)العمـ المولدة لمممكة العممية 

 ن المتعممين:مراعاة الفروق الفردية بي -4
ينبو ابف خمدوف مف خلاؿ آرائػو التربوية إلى الإقرار بمراعػاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف, فالعوامػل النفسية والجسمية 
والبيئية تؤدؼ دوراً أساسياً في تحديػد حجـ التعمـ,بحيث يتفاوت ذلؾ الحجـ بيف فرد وآخر,فالأفراد يختمفوف في درجة الذكاء 

لاستيعاب: "... وىوكما رأيت إنما يحصل في ثلاث تكرارات وقد يحصل لمبعض في أقل مف ذلؾ بحسب ما يخمق وفي قدرة ا
 .(34)لو ويتيسر عميو..." 

ومراعاة ىذا المبدأ أكده العمػـ المسانػي الحديث؛ ذلؾ أف الأنػاـ لا يتكممػوف عمى منواؿ واحد, بل تجدىـ,حتى في حػالة 
ويتمايزوف مف  (35)جتمػاعي نفسو,يختمفػوف في سرعة السرد,ويتفػاوتوف في رصيػدىـ مف المفردات انتمائيـ إلى المحيػط الا

حيث الصػوت, ومف جممة تمؾ الفروؽ, ما يلاحػع لػدػ الناس مف أف لكل واحد منيـ أسموبا ينفرد بو في الإنشاء 
ممية التعمـ ابتداء مف الأنبيػاء إلى الأساتذة الأدبي,وفي سرعة تحصيػل العمـ والمعرفة.ومف ىنا طولب القائمػوف عمى ع

 والمربيف بأف يخاطبوا الناس عمى قدر عقوليـ.
 الحث عمى الممارسة والتحمي بالتدرج والتكرار في عرض المادة:

ميلًا يمقى يرػ ابف خمدوف أف الطريقة الناجعة في تمقيف العموـ إنما يكوف:" مفيدا إذا كػاف عمى التدريج شيئاً فشيئاً وقميلًا ق
عميو أولا مسائل مف كل باب مف الفػف ىي أصوؿ ذلؾ الباب ويقرب لو في شرحيا عمى سبيل الإجماؿ ويراعى في ذلؾ قوة 

. فيجب عمى (36)عقمو واستعداده لقبوؿ ما يرد عميو حتى ينتيي إلى آخر الفف وعند ذلؾ يحصل لو ممكة في ذلؾ العمـ..." 
ا يستطيػع تحممو,مراعيػاً قدراتو واستعداداتػو عمى تمقي تمؾ المػادة العمميػة, وأف يبتعد عف التعقيد المعمـ أف يذكػر لممتعمـ إلا م

ويتقيد بالتدرج في عرض أية مسألة عمميػة, باعتبار التػدرج أحػد المبادغ المساىمة في نجػاح العممية التعميمية, ويكوف ذلؾ 
غامض, وبالبسيط قبل المعقد,وبالجزء قبل الكل, وبالعممي قبل ببدء المعمػـ بالشػيء الواضح مف العمـ قبل ال

النظرؼ,وبالمحسوس قبل المجرد,فلا يبدأ بالعويػص مف المسائػل فيغرؽ في أمور لا يحتمميا, فيؤدؼ بو إلى الفشل, كما 
ي رأؼ " العلامة ابف ينبغي عمى المعمـ الاستيفاء بالشرح والبياف,ولا يترؾ عويصا ولامبيما ولا مغمقا إلا وضحو,وىذا ف

خمدوف" وجو التعميػـ المفيػد والصحيػح, ولف يكوف مثمرا إلا مف خلاؿ التكرار:"...وىوكما رأيت إنما يحصػل في ثلاث تكرارات 
. فالتكرار إذف مبدأ ضرورؼ لتكويف الممكة؛ لكونو عاملا أساسياً لتحقيق عممية (37)وقد يحصل لمبعض في أقل مف ذلؾ..." 

لؾ أف الممكة لاتحصل إلا بممارسة كلاـ العرب وتكرره عمى السمع والتفطف لخواصو تركيبو,فيذا التحديد لمممكة التعمـ ,ذ
المسانية مف قبل ابف خمدوف نراه صالحػا لأف يكػوف المقابل العربي لمفيػوـ الكفايػة عنػػد نواـ تشو مسكي, وكثرة التكرار تؤدؼ 

رسوخا وقوة, ولا يحصل ذلؾ إلا بعد فيـ كلاـ العرب. ولعل ىذا ما تقره المسانيات  إلى الحفػع الذؼ يزيػد صاحب الممكػة
. -التدرج ,والتكرار والحث عمى الممارسة-التربوية الحديثة,حيث يعمل المربوف حديثا بيذه المبادغ  في تمقيف العموـ

 ثانيا : شروط المتعمم:
يمػو بالإصغػاءلمعممػو واستيعػاب العمػوـ المختمفػة عنو قبل أف يتطػرؽ إف المتعمػـ مطػالب في بدايػة تعمالإصغاء)السمع(: -1

للاختلافػات مف المذاىب, ذلؾ أف السمػع أو الإنصػات ىػو أبػو الممكػات المسانيػة في نظػر" ابف خمدوف",فالشيء الذؼ يعيف 
سط لغوؼ عفوؼ, إذ يسمع ثـ يقمد أو يردد ما المتعمـ عمى فتق لسانو بالمحاورة والكلاـ والمناظرة, ىو الانغماس الكمي في و 
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يسمعو,وىذا ما طرقو" ابف خمدوف" في معػرض تفسيره لقػوؿ العامة أف المغة لمعرب بالطبع,حيث يقوؿ:"فالمتكمـ مف العرب 
ػاصدىـ حيف كانت ممكة المغة العربية موجػودة فييـ يسمع كلاـ أىل جيمو وأساليبيـ في مخاطبػاتيـ وكيفيػة تعبيرىـ عف مق

كمػا يسمع الصبي استعمػاؿ المفػردات في معانييا...ثـ لا يزاؿ سمػاعيـ لذلؾ يتجػدد في كػل لحػظة ومػف كل متكمـ,واستعمػالو 
. فالتعميـ في الصغر أشد رسوخا وىو أصل لما بعده (38)يتكرر إلى أف يصير ذلؾ ممكػة وصفة راسخػة ويكػوف كأحدىـ" 

 .(39)"لأف السابق الأوؿ لمقموب كالأساس لمممكػات وعمى حسب أسػاس وأساليبو يكوف حػاؿ مف ينبني عميو." 
وقد أكد عمـ المساف التربوؼ الحديث عمى ضرورة الاىتمػاـ بممكة السمػع باعتبارىا الحاسة الأولى المساىمة في عممية 

تعمـ,وىو مف المبادغ المسانية التربوية التي أقرىا,ويسمى عند جميور المسانييف التطبيقييف"الحمػاـ المغوؼ أو الانغماس ال
 وىي تأتي في المرتبة الأولى؛ذلؾ أف الإنساف يسمع قبل أف يتكمـ.bainlinguistique(41)المغوؼ 

رب وتركػو عمى السمع والتفطف لخواص تراكيبو وليست وىذه الممكة تحصل في رأؼ ابف خمدوف:"... بممارسػة كلاـ الع
 .(41)تحصػل بمعرفة القوانيف العممية في ذلؾ..." 

والظاىر لنا جمياً أف الرجل قد أعطى السمع الأولػوية في امتلاؾ ناصػية العمـ,معتبرا إياه أباً لجميع الممكات؛ذلؾ:"إف الطبيعػة 
ونجد "ؿ.بمومفيمد" (42)و أذنيف...والحكمة في ذلؾ ىي أف يسمع ضعف ما يتكمـ" وىبت الإنساف لسانػاً واحداً,ولكنيا وىبت

يشػارؾ ابف خمدوف في إعطػاء ممكػة السمػع درجػة مف الأىمية, حيث استغل المنيجية السمعية الشفيية في تحميمو التوزيعي 
 :(43)لمغة وفق المحوريف الصرفي والتركيبي, إذ مف خصائص ىذه المنيجية 

 ىتماـ بالمنطوؽ والمسموع قبل المقروء والمكتػوب ومف ثمة العمل عمى تنمية المغة الشفيية .. الا1
 . تقديـ المغة المراد تعميميا في شكل حوار يسجل عمى أشرطة مغناطيسية تتحوؿ بعد ذلؾ إلى مخابر المغات.2
 . الاعتماد عمى التكرار الشفيي المكثف مف أجل ترسيخ الجمل المثالية .3
 التكثيف مف المحاكاة والحفع ثـ استعماؿ التماريف البنيوية. .4
 عمى المتعمـ الاستعداد لمتعمـ والتفػرغ لمعمـ,والابتعػاد عف إغراءات الدنيػاالاستعداد : -2

الأقل  وشيواتيا: "فإف قبوؿ العمـ والاستعدادات لفيمو تنشأ تدريجا ويكوف المتعمـ أوؿ الأمر عاجزا عف الفيـ بالجممة إلا في
. ولف يتأتى ذلؾ إلا بإقامة (44)وعمى سبيل التقريب والإجماؿ والأمثاؿ الحسية ثـ لا يزاؿ الاستعداد فيو يتدرج قميلًاقميلًا..." 

علاقة عاطفية بيف المعمـ والمتعمـ, والتدرج بالمتعمـ مع تشويقو لممادة المراد تمقينيا, وىذا بعد دراسة نفسيتو واستعداداتو 
واعمـ أييا المتعمـ أني أتحفؾ بفائدة في تعممؾ فإف تمقيتيا بالقبوؿ وأمسكتيا بيد الصناعة ظفرت بكنز عظيـ وذخيرة  العقمية:"

شريفة وأقػدـ لؾ مقدمة تعينػؾ في فيميا وذلؾ أف الفكر الإنساني طبيعة مخصوصة فطرىا الله كما فطر سائر مبتدعاتو وىو 
الدماغ....ثـ الصنػاعة المنطقيػة ىي كيفية فعل ىذه الطبيعة الفكرية النظرية وجداف حركة لمنفس في البطف الأوسط مف 

 (45)تصفو لتعمـ سداده مف خطئو..." 
ودعا ابف خمدوف المتعمـ إلى ضرورة التحمي بالمنطق والاستمطار برحمة الله متى أقفمت وأعوز عميو فيـ المسائل , فالعمـ 

 .(46)مف عند الله 
د مف المبادغ التي اعتمدىا العالـ "ثورندايؾ"في نظريتػو التعميمية,واليدؼ مف ورائو ىو توضيح معنى ويعد قانوف الاستعدا

 (47)الارتياح والانزعاج,ورأػ أنو مفيد بالنسبة لمتعمـ الإنساني بصورة خاصة. 
 مرافقة وملازمة شيوخ العمم والرحمة في طمب العمم: -3

العمـ,ذلؾ أف طرائق شيوخ العمـ متعددة,فمكل طريقتو الخاصة في تمقيف  إف ترسيخ ممكة العمـ يكوف بملازمة رجاؿ
,وعمػى المتعمـ الذؼ يريػد الاستزادة مف العمـ وتقوية ممكتو ملازمة الشيوخ,والرحمة إف اقتضى الأمػر لمقاء بشيوخ  العمػوـ

...العمـ:"فعمى قدر كثرة الشيوخ يكوف حصوؿ الممكات ورسػوخيا والاصطلاحات أيضا في   تعميـ العموـ
فمقاء أىل العموـ وتعدد المشايخ يفيده تمييز الاصطلاحات بما يراه مف اختلاؼ طرقيـ فييا فيجرد العمـ عنيا ويعمـ أنيا 
أنحػاء تعميػـ وطرؽ توصل وتنيض قواه إلى الرسػوخ والاستحكػاـ في المكاف وتصحح معارفو وتميزىا عف سواىا مع تقوية 

 .(48)ممكتو..." 
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ف اوقد  لملائكة أشار النبي صلى الله عليه وسلم صراحة في معنى قولو,أنو مف سمكطريقاً يطمب فيػػو عممػػاً سيل الله لػػو طريقػػػاً إلى الجنػة وا 
 لتضػع أجنحتيا رىنػػاًلطالب العمـ.

 الخاتمــة
لعممية,فأفكاره التربوية لاتقل أىمية صفوة القوؿ إف العلامة"ابف خمدوف" يعد بحق موسوعة عممية,تناولت شتى حقوؿ المعرفة ا

عما تذىب إليو المسػانيات التربوية الحديثة,بل يمكننا القوؿ أف لو فضل السبق إلى كثير منيا ,وبخػاصة ما تعمق بطريقة 
,مع مراعػاة التدريس,والتي نبو فييا المعمـ إلى ضرورة توخي التػدرج والتكرار في عرض المػادة العممية,والتحمي بمبدأ التشػويق 

,أضف إلى ذلؾ تمييزه  استعدادات المتعمميف,والأخذ بعيف الاعتبار الفػروؽ الفرديػة بيف المتعمميف في أثناء تمقيف العموـ
المعمومػات الخاصػة بالممكػة والمعمومات الخاصة  –الصريح بيف المغة كممكة, والمغة كصناعة؛أؼ بيف نوعيف مف المعمومات 

لأخير ىو المغة كنظاـ وعمـ مجرد وقوانيف .ويمثل ىذا النوع جانب البحث .أما النوع الثاني فيو المغة ,"فالنوع ا-بالصناعة
ومف ثـ يمكننا وصفو بالباحث (49) "كإنجػاز أو تحقيق فعمي في صورة كلاـ أو كتابة ويمثل ىذا النوع جانب الاستعماؿ

لمسػانية التربوية التي يدعػو إليػيا عمـ المسػاف التربوؼ المساني السابق لعصره,فقد تنبػو إلى عديػد مف الأفكػار ا
السمع عنده "أبو الممكات"؛إذ الممكة المسانية عنده ف .الحديث,وبخاصة ما تعمق بالشروط الواجب توفرىا في المعمـ والمتعمـ

ة كلاـ العرب وتكرره عمى السمع تعني المعرفة التي يكتسبيا متكمـ المغة السميقي عف لغتو كلاماً وفيماً,ولاتحصل إلا بممارس
 .والتفطف لخواص تركيبو,فالإنساف يسمع قبل أف يتكمـ وىذا ما تدعو إليو مختمف الطرائق المنتيجة حديثاً في تعميـ العموـ

لـ يكف فضل المقدمػة"كتاب العبر وديواف المبتدأ والخبر في أياـ العػرب والعجـ والبربر ومف عاصرىـ مف ذوؼ السمطاف 
بر"عمى العموـ فحسب,بل كاف فضميا عظيما عمى الآداب,فكما أفادت العموـ بموضوعاتيا,ومادتيا؛لأنيػا أسست عمما الأك

جديدا ىو عمػـ الاجتمػاع,فقد أفادت الآداب بشكميا وصياغتيػا وأحدث أسموباً عربياً قديماً,فقد تحدث عف الموشح, والأزجاؿ, 
 والنثر,وفي صناعة الشعر ووجو تعميمو . والبلاغة,وانقساـ الكلاـ إلى فني النظـ

مكاناتو في سبيل تقدـ الفرد والمجتمػع عمى  إف ابف خمدوف غمبت عميو سمة المصمح الاجتماعي الذؼ يضحي بقوتػو كميػا وا 
عممو السواء؛لذلؾ كػاف في أقػوالو وأعمػالو مرآتا تعكس أو ضػاع المجتمع وحاجياتو,فيو يقوـ أولا بتشخيص أمراض مجتمعو و 

وأسقامو,ثـ يشرع في الدعوة إلى الإصلاح ,بتقديـ شتى الأساليب والحموؿ التي تستند إلى رجػاحة العقل والتفكيػر,ولعل ىػذا 
عمى شيء, إنما يدؿ عمى أصالة فكره وقدرتو الإبداعية في صيػاغة فكػػر إنساني أصيل ,أسيـ مساىمة فعالة في  إف دؿ
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