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Methods of teaching history 

(selfquestioning) 
A B S T R A C T  
 

The current research aims to identify (the effect of the 

strategy of self-questioning in the achievement of 

intermidiatesecond-grade students in history and the 

development of reasoning ) to achieve the goal of the 

research researcher put the research hypotheses and the 

current research was limited to students in the 

intermidiate second grade in Salah al-Din / Tikrit village 

Alboujail for the academic year 2015 (201). The 

researcher adopted the experimental design of the two 

equal groups and chose the school deliberately. The 

sample consisted of (79) students who were divided into 

a group of 37 students who studied by self-questioning 

strategy and a group of 37 students studied by other 

method  
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 )التساؤل الذاتي( طزائق تذريس التاريخ 
 تكزيت/كلية التزبية للعلوم الانسانية /جامعة أسعذ حمود عبذالله م. م.

 
 الخلاصة

ييدف البحث الحالي الى التعرف عمى )اثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل طلاب الصف الثاني متوسط بمادة 
التاريخ وتنمية تفكيرىم الاستدلالي( ولتحقيق ىدف البحث وضع الباحث فرضيتا البحث كما اقتصر البحث الحالي عمى 

واعتمد  2016/  2015ت قرية البوعجيل لمعام الدراسي طلاب الصف الثاني متوسط في محافظة صلاح الدين / تكري
( طالباً 79الباحث التصميم التجريبي ذا المجموعتان المتكافئة واختار المدرسة بصورة قصدية وتكونت عينة البحث من )

ايضاً من  ( طالباً درسوا بواسطة استراتيجية التساؤل الذاتي ومجموعة ضابطة37موزعين عمى مجموعة تجريبية تكونت من )
( طلاب بسبب رسوبيم وقد اجريت عممية التكافؤ بين 5( طالباً درسوا بواسطة الطريقة الاعتيادية وتم استبعاد )37)

مجموعتي البحث في بعض المتغيرات وتطمب تحقيق ىدف البحث وجود اداتا للؤختبار احدىما اختبار تحصيمي مكون من 
دد رباعية البدائل والاداة الاخرى ىي الاختبار الخاص بالتفكير الاستدلالي الذي ( فقرة من نوع الاختبار اختيار من متع30)
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( فقرة . وقد استغرق تطبيق التجربة لمدة ثلاثة 40( والذي تكون من )2013تبناه الباحث والخاص بدراسة الاحمد لمعام )
ر القبمي والبعدي بالنسبة لتنمية التفكير اشير بواقع اربع حصص في الاسبوع . وتم اختيار التصميم التجريبي ذو الاختبا

الاستدلالي وقد اظيرت النتائج التي توصل الباحث الييا عن وجود فروق دالة احصائياً بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية التي تعرضت لمدراسة بواسطة استراتيجية التساؤل الذاتي واوصى الباحث 

 ورة الاستفادة من الاستراتيجية ومقياس التفكير الاستدلالي . بضر 
 الفصل الاول

 مشكمة البحث:
ان مادة التاريخ ليا دور في بناء المواطن القادر عمى فيم ماضيو وحاضره وبناء مستقبمو وىذا يرتبط بمحتواه واساليب 

القرارات المنطقية والعمل عمى حل المشكلات التي تدريسية ، فيو ييدف الى تربية مواطنين قادرين عمى التفكير واتخاذ 
 (. 17:  2012يعاني منيا المجتمع )عبد الصاحب والجاسم ،

وان التاريخ وبالطرائق التي يدرس بيا قد اصبح عمماً جافاً يعاني منو المتعممون ويشكون من فيمو والسيطرة عمى تتابع  
 تكاد تعود بثمار مجزية وفي ضوء ذلك فان تدريس التاريخ يتطمب ميارة احداثو وان الجيود المبذولة في تدريسو ودراستو لا

كبيرة من المعمم ليحبب المتعممين بو ويجعميم يقبمون عمى دراستو بدافع من انفسيم وشوق من ذاتيم بلا اكراه أو ارغام 
 ( .9: 2006)حميد ،

ل التعميمية إن وجدت دون التأثير المباشر في عممية ودراسة التاريخ في مجتمعاتنا لا تتعدى الاستخدام التقميدي لموسائ
نتقاد إستخدام الوسائل في بعض الاحيان للؤسموب النظامي الذي يؤكد عميو المفيوم المعاصر لتقنية التعميم )ربيع  التعميم وا 

 ( . 158:  2009وطارق ، 
العمم وتقنياتو ومفاىيمو الى المجتمع من خلال ونلاحع أنو من الضرورة العمل بمقومات النيضة العممية السريعة لإيصال 

التربية وكما نعرف أن المدرسة ىي أداة لمتربية ويمكننا بواسطة الطرائق التدريسية الحديثة ايصال المعمومات من اجل تحقيق 
التقدم العممي الاىداف التعميمية ويتم ىذا من خلال جذبيم وخمق لدييم الرغبة والميل الى تكريس الاتجاه الايجابي نحو 

والتكنولوجي ونلاحع استراتيجية التساؤل الذاتي توفر فرصاً لممناقشة والتفاعل مع المادة المقروءة وتحقق في الوقت نفسو 
ن استراتيجية  تعمماً ايجابياً من خلال قدرة الطالب عمى تحمل مسؤولية التعمم مما يؤدي الى تعمم ذي معنى قائم عمى الفيم وا 

 ( .4:  2013ي تنمي ميارات التنبؤ والتخيل وحل المشكمة )خشمان ،التساؤل الذات
وعند التخطيط لموحدات الدراسية فإن عمى المعمم أن يختار الاىداف التي تساعد في إثارة اىتمامات التلاميذ أو اثارة 

 ( . 306:  2011إحساسيم بوجود مشكلات معينة وانو يقوم باختيار الانشطة التعميمية ليا )عفانة وآخرون ، 
ويؤكد العمماء المتخصصون ان التفكير من اكثر العوامل التي تزيد من عممية رفع مستوى كمية المعمومات وان عممية 
تشجيع الطلاب ليست ميمة المعممين والمربين والمشرفين التربويين والمرشدين النفسيين في المدرسة فحسب بل يأتي قبل 

عمى عاتقيم مسؤولية تشجيع التفكير لدى أبنائيم الطمبة وذلك عن طريق تشجيعيم عمى  ذلك دور أولياء الامور الذين تقع
 ( .59، 2006طرح الاسئمة والاستفسارات العديدة عن العالم الذي يحيط بيم )سعادة ، 

ن الطالب ىو العنصر الاىم في العممية التعميمية وبدون جذبو وزيادة أىتمامو بالدرس من خلال استخدام     الادوات وا 
والتقنيات الحديثة فلا يمكن تحقيق اليدف المنشود وىو حدوث عممية التعميم لديو وتعد كثرة الاساليب الحديثة والانفجار 
المعرفي اليائل في دول العالم المتطورة وكثرة التأكيد والتوصيات التي تدعوا الى التجديد للؤساليب المتبعة في التعميم الا انو 

 ( .26: 2007زال تتبع الطرق القديمة )البطش وأبو زينة ، أغمب الدول لا ت
 وليذا عمل الباحث عمى استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي مقترنة بالتفكير الاستدلالي في ىذه الدراسة . 
 
 

 اىمية البحث :
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يث وجد أنيا أثبتت فاعميتيا يؤكد الباحث أىمية استراتيجية التساؤل الذاتي من خلال ما أطمع عميو من الادبيات السابقة ح
( فاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة )التساؤل الذاتي( في زيادة 2005في عممية التعميم والتعمم فنذكر منيا دراسة قرني )

 تنمية ميارات الفيم القرائي والتغمب عمى صعوبات تعمم المفاىيم لدى طلاب المرحمة المتوسطة .
ي أكدت نتائجيا عمى أثر استراتيجية التساؤل الذاتي والتعمم التبادلي في تنمية تحصيل الادب ( والت2008ودراسة النوافعة )

 ( .54: 2013ومفيوم الذات لدى طلاب المرحمة الثانوية )ياسين ، 
، فقد التي تؤكد عمى زيادة التحصيل بالنسبة لمتفكير الاستدلالي .والتفكير الاستدلالي مرتبط بالتحصيل الدراسي بشكل عام  

( 105( في دراسة اجراىا دوزاير عمى عينة من )٧٨توصل الى ان الارتباط بين التفكير الاستدلالي والتحصيل الدراسي بمغ )
طالباً وطالبة في المرحمة المتوسطة في ولاية كارولينا الجنوبية توصل الى ان ىناك علاقة ايجابية بين الاستدلال المنطقي 

العموم لم تقتصر ىذه العلاقة عمى المواد العممية بل ايضاً المواد الادبية ويتوقف الى حد كبير والتحصيل الدراسي في مادة 
عمى القدرة الاستدلالية لمطالب بالإضافة الى ان الميارات الاستدلالية تمارس دورا ايجابياً في حدوث عممية التعمم . فعند قيام 

ة يساعده في فيميا وتذكرىا بشكل صحيح . وايضاً عندما يتبع المعمم الطالب بالاكتشاف الذاتي لمعلاقات في مسألة معين
الطريقة الاستدلالية في توضيح الخطأ الذي يقع فيو الطالب من خلال تتبع القاعدة التي توصل عن طريقيا الى النتيجة . 

 ( .12:  2001)العتيبي ، 
ستراتيجية التساؤل الذاتي توجيو لممتعمم مجموعة من ومن خلال اطلاع الباحث عمى الاساليب والكتب يذكر الباحث أن ا 

الاسئمة لنفسو حول النص قبل وأثناء وبعد عممية القراءة مما يجعمو أكثر أندماجاً مع المعمومات التي يتعمميا وينمي لديو 
ابية أثناء التعمم الوعي بعمميات التفكير والقدرة عمى التحكم فييا فيصبح أكثر شعوراً بالمسئولية عن تعممو وأكثر ايج

بالإضافة الى تزايد الاقبال عمى موقف التعمم والاستعداد لمقيام بالأنشطة المختمفة واتخاذ القرارات القابمة لمتعديل والتبديل وأن 
التساؤل الذاتي ييدف الى تطوير الوعي الذاتي  بعممية الفيم التي تساعد التلاميذ عمى فحص فيميم القرائي بحيث 

وعي بماذا يتعممون ؟ وكيف يتعممون ؟ وما درجة أو مستوى تعمميم ؟ أي أنيم يكونون قادرين عمى التحكم  يصبحون عمى
 في عممية الفيم القرائي .

ويصعب في طبيعة الحال أن تقترح طريقة أو أسموب أو صفة طبية علاجية مثمى لا تصمح لتحقيق جميع الاىداف  
عالة وناجحة في موقف ولا تصمح في آخر وىذا بالإضافة الى  اختلاف النمط والغايات المنشودة فقد تكون طريقة ما ف
 ( .59:  2012المعرفي لدى الطمبة المتعممين . )الحيمة ، 

( اذ ييدف الى تعميم الوعي بميارات التفكير ذلك ان الطمبة john Glaadeمن خلال ) 1971بدأ ىذا البرنامج في عام 
خاطئ ويعد البرنامج من البرامج القابمة لمدمج في الخطة الدراسية لممتعمم وبالتالي يمكن يستخدمون ميارات تفكيرىم بشكل 

تعميمو لمطمبة وفي الوقت الحاضر تم ادخال ىذا البرنامج في مؤسسات تدعى مؤسسات مجموعة التعمم التجديدي )نوفل ، 
2010  :58. ) 

كون الاىتمام بالاستدلال وحل المشكلات عند دراسة البعض وينصب الاىتمام عند دراسة بعض المواد عمى الحفع بينما ي
 ( .60:  1986الآخر )ريان ،

ولكن لأستراتيجية التساؤل الذاتي واقع مؤثر في العممية التعميمية حسب رأي الباحث . ويجب عمى المدرس أن يقوم بعممية  
ضيم لمجموعة من المنبيات من خلال عممية تييئة الطلاب من خلال سمسمة من الاجراءات التي تتم داخميم نتيجة تعر 

التأثير والتأثر مع عوامل البيئة المحيطة ومن خلال الادراك والتعميم يكتسب الافراد المعتقدات والمواقف والمعمومات التي 
 ( .25: 2003تؤثر عمى سموكو.)يوسف والاحمد ، 

تكون الاشياء القميمة نسبياً والتي يكون تدريسيا ذا فاعمية لذا ظيرت الحاجة لطريقة تحدد لنا المواد الميمة وتنظميا بشكل  
 ( . 4:  2012عالية . )عبد الصاحب والجاسم ، 

ن استعمال الطمبة ليذه الاستراتيجية تساعدىم عمى خمق الوعي بعمميات التفكير وتجعل المتعمم أكثر اندماجاً مع  وا 
ن المعمومات التي يتعمميا كما ان أسئمة الطمبة تزيد ال معمم بمعمومات عن طريق توافق وتفاعل في الموقف التعميمي وا 
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التساؤل الذاتي يساعد المتعمم عمى الفيم والاستيعاب والتعمم بطريقة أفضل مما لو اخذت المعمومات جاىزة من المعمم وتعمل 
معمومات لفترة زمنية طويمة عمى زيادة قدرة الطالب عمى التحصيل المعرفي وقدرتيم عمى الاحتفاظ بالمعمومات أو بقاء ال

 ( .29:  2013.)محمد ، 
 ولاستراتيجية التساؤل الذاتي الكثير من المزايا نذكر منيا : 
 أعتماد الطلاب عمى أنفسيم في بناء المعنى وتؤكد عمى الاستقلالية . -1
 تنشيط قدرات الطلاب والمساعدة عمى الفيم والمعرفة .  -2
 مساعدة المدرسين في تخطيط واعداد الانشطة الصفية .  -3
 تفجير طاقات الطلاب نحو العمل الجماعي وقدرتيم عمى التحاور . -4
 ( .33: 2013( و )محمد ،35:  2013تنظيم الذات عند الطالب والتخفيف من القمق وتنمية الثقة بالنفس. )ياسين ،  -5

 ذاتي:أجراءات تنفيذ أستراتيجية التساؤل ال
التييئة قبل الدرس )المدرس( عن طريق تقديم فكرة موجزة عن استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي وتوجيو الاسئمة الذاتية  -1

 واثارة التفكير .
التنبؤ وتنشيط المعرفة السابقة معرفة ما لدى الطالب من خبرات سابقة حول موضوع الدرس بعد عرض المدرس  -2

 .لموضوعو عمى الطلاب 
تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي مناقشة المدرس طلابو حول معمومات المتوفرة لدييم من الموضوع ويثير بعض التساؤلات  -3

 لمتواصل الى تنظيم المعمومات وتوليد أفكار جديدة وتحديد المشكلات والوصول الى النتائج وتقويميا .
التقويم الختامي يناقش المدرس الطلاب في النتائج التي توصموا الييا من خلال التساؤلات التي تساعدىم عمى تناول  -4

 ( .  34:  2013المعمومات وتحميميا وتحديد كيفية الاستفادة في مواقف حياتية اخرى )ياسين ، 
مختصون أعدادىا وتأليفيا ويقوم المعممون بتنفيذىا أو وكما نعرف بأن المنيج ىو مجموعة المواد الدراسية التي يتولى ال

تدريسيا ويعمل الطلاب عمى تعمميا ولكن بفضل التجديد والتنوع الذي حصل في جميع المجالات وخاصة طرائق التدريس 
حميم فقد حصل تقدم ىادف في رفع مستوى التعميم والتعمم وذلك من خلال التركيز عمى عمميات التفكير وأنواعو )عبدال

 ( . 17:  2011وآخرون ، 
ويلاحع الباحث في ىذا البحث ان طريقة التفكير الاستدلالي أنيا تقع بين الاستنتاج وااستقراء فيناك أستدلال مباشر ونعني 

 كل انسان فان ...  قضية اذن بعض الناس فان ... نتيجة  –بو أستنباط نتيجة من مقدمة واحدة فقط ومن الامثمة 
 (. قضية اذن بعض الناس ذائقوا الموت )نتيجة( .158قة الموت ( صدق الله العظيم )آل عمران :) كل نفس ذائ

 ( .135:  2000وىو استنباط النتيجة من مقدمتين أو أكثر معاً )السكران ،  -الاستدلال غير المباشر :
 معناه تقديم دليل أو طمبو لاثبات أو معين أو قضية معينة . -الاستدلال لغة :

فيو عممية تفكير تتضمن وضع الحقائق أو المعمومات بطريقة منظمة بحيث تؤدي الى استنتاج أو اقرار  -أصطلاحاً : أما
أو حل مشكمة والتفكير الاستدلالي ىو نوع متقدم من التفكير الرمزي نتوصل بو عن طريق المنطق الى حل مشكمة حلًا 

قاعدة وذلك بالانتقال من الجزئيات الى الكميات )الاستقرار( أو من  ذىنياً أو اتخاذ قرار أو الوصول الى قانون عام أو
 ( .34:  2013الكميات الى الجزئيات )الاستنتاج( )الجبوري ، 

وقسم عمماء المنطق الاستدلال الى نوعين مباشر وغير مباشر ويسمى بالاستدلال المباشر ايضاً والاستنباط المباشر وىو   
ى نتيجة بدون وساطة أي من دون الاعتماد عمى أي تصور في قضية اخرى مثال )كل الطمبة انتقال ضروري من مقدمة ال

حاضرين ، مقدمة ، اذن لا أحد غائب نتيجة ( . واما الاستدلال غير المباشر فيو أنتقال من اثر من مقدمة الى نتيجة 
اطة مقدمتين أو أكثر وىذا الاستدلال بواسطة اي الاعتماد عمى تصورات موجودة في القضية أو البرىنة عمى قضية بوس

غير المباشر ينقسم من وجية نظر عمماء الفمسفة والمنطق أيضاً عمى أستدلال غير مباشر )استقرائي( وأستدلال غير مباشر 
 ( . 34:  2013)قياسي(  )الاحمد ، 
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المشاركين في برامج تنمية التفكير  ولأىمية السياق الاسري دعا قودمان  الى المطالبة بضرورة مشاركة الآباء مع أبنائيم
الاستدلالي لأن الاحداث في المنزل تعتبر جزء ىاماً من العممية التطويرية لأنشطة البرنامج التدريبي مما سبق فإن التنشئة 

سمباً في اعاقة  الاسرية التي يتمقاىا الابناء داخل الاسرة يمكن أن تسيم ايجابياً في اثارة وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي أو
وتقيد ىذه الميارة ويتوقف ذلك بطبيعة الحال عمى نوع الاساليب المستخدمة في التنشئة وخصائص السياق الاسري الترابط 

( 52:  2001والصراع والاستقلالية والاىتمام بالإنجاز والتحصيل الدراسي والانشطة الفكرية والثقافية والترويحية )العتيبي ، 
. 

 -ىدفا البحث :
 -ييدف البحث الحالي الى التعرف عمى :

 ) أثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل طلاب الصف الثاني متوسط بمادة التاريخ وتنمية تفكيرىم الاستدلالي ( .
 

  -فرضيات البحث :
 لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل . -1
 لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في تنمية التفكير الاستدلالي . -2

 -حدود البحث :
طلاب الصف الثاني متوسط في المدارس الاعدادية النيارية في محافظة صلاح الدين / تكريت / ألبوعجيل لمعام  -1

 . 2015/2016الدراسي 
 م . 2014ىـ /  1435لثلاث الاولى من كتاب التاريخ العربي الاسلامي الطبعة السابعة والعشرون  الفصول ا -2
 . 2016/  2015الفصل الاول لمعام الدراسي  -3
 

 -تحديد المصطمحات :
  -أولًا: الاستراتيجية :

1-Oxford 1990) ) مية وتوجيياً ذاتياً وأكثر ىي أفعال محددة يعمل بيا الطالب ليكون التعمم أسيل وأجدر وأكثر تس
   (   (xford,1990:21فاعمية تحويلًا لمواقف جديدة .                                

. ىي مفيوم معنوي لا يمكن لأي شخص رؤيتو أو لمسو وأن كل الاستراتيجيات عبارة عن  (3002)الأحمد ويوسف :  -2
                      أبتكار من خيال الافراد.

 . (332، 3002)الأحمد ويوسف :    
3- Thompson : 1994))  تمثل الطريقة التي من خلاليا تحقق المنظمة أىدافيا ويمكن أن يكون لممنظمة التعميمية

 , Thompson استراتيجية عامة واستراتيجيات فرعية مثل استراتيجية خاصة لمدارس الصم والبكم .                     
1994: 123).) 

لتعريف الاجرائي للاستراتيجية : ىي خطوات واجراءات يقوم بيا المدرس داخل غرفة الصف لغرض سيولة توصيل المادة ا
 الى الطمبة وبشكل متدرج من السيل الى الاصعب ومترابط حتى لا يتشتت الطمبة .  

 التساؤل الذاتي . -ثانياً :
لنفسو في أثناء معالجة المعمومات مما يجعمو أكثر اندماجاً مع  . توجيو المتعمم مجموعة من الاسئمة (3032)محمد ،  -1

المعمومات التي يتعمميا ويخمق لديو الوعي لعمميات التفكير لبناء علاقات بين أجزاء المادة موضع الدراسة وبين معمومات 
                                                                                                                                                                                         (.33:  3032)محمد ، الطالب وخبراتو ومعتقداتو من جانب والموضوعات الدراسية من جانب آخر.   

2- Coyne , 2007)  ) عممية القراءة أو في أثنائيا أو بعد القراءة . بأنيا مجموعة من الاسئمة التي يطرحيا الطلاب قبل
وىذه التساؤلات تستند في تكامل المعمومات وتفكير الطلاب في عممية القراءة وتتطمب اجابة الطلاب عن ىذه التساؤلات .  
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Coyne , 2007: 142)   ). 
معالجة المعمومات مما يجعمو أكثر بأنو مجموعة من الاسئمة التي يوجييا المتعمم لنفسو في أثناء  (3033)أبو لبن ،  -3

أندماجاً مع المعمومات التي يتعمميا ويخمق الوعي لعمميات التفكير لبناء علاقات بين أجزاء المادة موضع الدراسة وبين 
 (.3: 3033. )أبو لبن ، معمومات الطالب وخبراتو ومعتقداتو من جانب والموضوعات الدراسية من جانب آخر 

ىي مجموعة من الاجراءات التي يقوم بيا مدرس التاريخ لمساعدة طلاب الصف الثاني متوسط عمى  -:التعريف الاجرائي 
توليد مجموعة من الاسئمة الجيدة حول أىم المعمومات الواردة في موضوعات كتاب التاريخ العربي الاسلامي والاجابة عنيا 

 مما يساعد الطلاب عمى تحميل المعمومات واستيعابيا.
 -التحصيل : ثالثاً :

 : بأنو تحديد التقدم الذي يحرزه الطالب من المعمومات أو الميارات ومدى تمكنو منيا .                                      (3032)السمخي ،   -1
 (.32:  3032)السمخي ، 

2- (Stedmans ,2006) : ىو أختبار موحد لقياس التعمم في مجال محدد مثل القراءة أو الحساب وىو عمى النقيض
  من اختبار ذكاء والذي يقيس القدرة المحتممة او القدرة عمى التفكير .                                             

(Stedmans ,2006 :32) . 
3- (Good ,1933) : اء ميارة أو معرفة معينة بأنو انجاز أو كفاءة في اد 
(Good ,1933 : 6 . ) 

ىو كمية المعمومات والمعارف التي يكتسبيا طلاب الصف الثاني متوسط مادة التاريخ الخاصة  -التعريف الاجرائي :
 بالفصول الثلاثة الاولى والذي يقدر بالدرجة التي يحصل عمييا الطلاب عن استجابتيم للؤختبار التحصيمي المعد من قبل

 الباحث.
 -رابعاً التفكير الاستدلالي :

: ىو عممية تفكير تبدأ من العمومية الى بالنوع )الجزء( ويعتبر المنطق صورة عامة لمتفكير  (3032)الجبوري :  -1
 الاستدلالي اذ يمكن تعريف المنطق عمى انو مناقشة تحتوي عمى عبارتين أو افتراضين يطمق عمييما مقدمة وخلاصة .

 ( .32: 3032ري ، )الجبو    
 نشاط عقمي ييدف الى استنتاج صحة حكم معين من احكام اخرى . ( :3032)الاحمد ،  -2

 ( .31: 3032)الاحمد ،
3- (Chaplin ,1963) . ىو عممية تفكيرية تعتمد اساساً عمى المنطق لحل المشكلات : 
  (Chaplin ,1963 : 413) . 
 

التفكير المنطقي والذي من خلالو يتمكن طلاب الصف الثاني متوسط في التاريخ ىو نوع من انواع  -التعريف الاجرائي :
من استنتاج المعمومات والاجابة عمى فقرات اختبار التفكير الاستدلالي واتخاذ مواقف في ايجاد حل مشكمة تعرض عمييم 

دل عمى الانتقال الى معرفة ما يكون وتقاس بالدرجات من خلال اجابة الطلاب عمييا في اختبار التفكير الاستدلالي وىذا ي
 مجيول بالنسبة لممعمومات .

 
 -الدراسات السابقة :

أطمع الباحث عمى العديد من الدراسات السابقة في مجال متغيرات البحث وىي الدراسات الخاصة بالتساؤل الذاتي والدراسات 
 الخاصة بالتفكير الاستدلالي . 

 ( .2( و )1ويدرج الباحث التفاصيل في الجدول )
 مدى الاستفادة من الدراسات السابقة.
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 تحديد مشكمة البحث وأىميتو . -1
 الاتجاه الذي سمكو الباحثون في دراستيم التجريبية والاستفادة منو لتحسين مستوى البحث . -2
 الافادة من نتائج الدراسات في تعزيز البحث والحاجة اليو وأبراز مشكمتو . -3
 داف السموكية ولاسيما فيما يتعمق في البحث الحالي .كيفية صياغة الاى -4
 الافادة من الوسائل الاحصائية التي يتم استخداميا في معالجة بيانات الدراسة الحالية . -5
 الاطلاع عمى المصادر والمراجع التي ليا علاقة بالبحث الحالي وكيفية الاستفادة منيا . -6
 
 
 
 
 
 
 

 اجراءات البحث: الفصل الثالث
 -اولًا : التصميم التجريبي :

 
ولتحقيق ىدف البحث الحالي تم اختيار التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي لممجموعتين المتكافئتين الاولى تجريبية 

 (3شكل رقم )والثانية ضابطة لملائمة أدوات بحثيا ، فجاء عمى ما يوضحو
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 مجتمع البحث : -ثانياً :
الثاني متوسط النيارية لمبنين في مدينة صلاح الدين / تكريت /قرية ألبوعجيل لمعام تحدد مجتمع البحث بطلاب الصف 

 ( .2016/  2015الدراسي )
 اختيار عينة البحث : -ثالثاً :

بعد تحديد مجتمع البحث المتمثل بطلاب الصف الثاني المتوسط في ثانوية المقاصد وتم اختيار العينة من قبل الباحث 
  -لك للؤسباب الآتية :الاختيار القصدي وذ

 تعاون ادارة المدرسة بشكل جيد جداً . -
 أحتواء المدرسة عمى شعبتين أو أكثر من الصف الثاني المتوسط . -
 أستقرار الدوام بشكل جيد . -

ي ( طالب والضابطة الت39وبعد ذلك اختار الباحث العينة التجريبية التي تدرس وفق استراتيجية التساؤل الذاتي بواقع )
( لأمتلاكيم 5( طالب بشكل عشوائي بعد استبعاد الطلاب الراسبين والبالغ عددىم )40تدرس بالطريقة الاعتيادية بواقع )

 (.2( في تمك المدرسة كما موضح في الجدول رقم )79معمومات سابقة عن موضوعات التاريخ من العدد الكمي )
 
 
 

 (3جدول رقم )
 توزيع عينة البحث
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 تكافؤ مجموعات البحث.رابعاً : 
عمل الباحث عمى تكافؤ مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات التي قد تؤثر في المتغيرات التابعين عمى حساب المتغير 

 المستقل كما مبين في الفقرات ادناه. 
 درجات الصف الاول متوسط الخاصة بالعام الماضي . -1
 العمر الزمني محسوباً بالشيور . -2
 لذكاء .حاصل ا -3
 التحصيل الدراسي لموالدين. -4
 الاختبار القبمي لمتفكير الاستدلالي . -5

  خامساً : مستمزمات البحث .
تطمب من الباحث أعداد عدد من الخطط التدريسية لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة عمى وفق استراتيجية التساؤل 

وفي ضوء ما تقدم من تحميل لممحتوى وصياغة الاىداف السموكية  -الذاتي . والطريقة الاعتيادية وفق الخطوات الآتية :
( خطة لكل من مجموعتي البحث وتم عرض أنموذج لكل 12لباحث باعداد )وعدد من الساعات المقررة لمادة التاريخ قام ا

منيما عمى لجنة محكمة من ذوي الخبرة والاختصاص في مجال طرائق التدريس لبيان رأييم فييا وقد اخذ الباحث 
 بملاحظاتيم وعدل بموجبيا الخطط التدريسية .    

 
 
 

 -سادساً : أداتا البحث :
 أختبار تحصيمي : –أ 
مب ىذا البحث اختباراً لقياس تحصيل الطلاب بعد أنتياء التجربة لمتعرف عمى اثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل تط

 طلاب الصف الثاني متوسط ، وقام الباحث باعداد اختباراً تحصيمياً متبع الخطوات الآتية . 
لدى طلاب الصف الثاني متوسط ) عينة البحث ( : ييدف الاختبار الى قياس مستوى التحصيل تحديد ىدف الاختبار  -3

 في مادة التاريخ ، من خلال الدرجات التي يحصل عمييا الطلاب بعد التطبيق للؤختبار التحصيمي .
: تحددت المادة العممية بالفصل الاول من كتاب تاريخ الحضارة العربية  الاسلامية لمعام الدراسي  تحديد المادة العممية - 3

2015  /2016 . 
: كانت ابعاد الاختبار خاصة بالمستويات الثلاث الاولى من تصنيف بموم لممعرفة وىي )تذكر،  تحديد ابعاد الاختبار -2

 فيم ، تطبيق( لملائمتيا لمرحمة الدراسة . 
عية التي : كان الاختبار خاص بالاسئمة من نوع الاختيار من متعدد ، وىي من الاختبارات الموضو  تحديد نوع الاختبار -4

تتميز بالشمولية بالنسبة لممادة واقتصادية في الوقت والتصحيح كما انيا تخمق حافزا عند الطمبة في عممية اكتسابيم لممعرفة 
 بنسبة اكثر من الاختبارات الاخرى .  

  صياغة فقرات الاختبار التحصيمي : -2
تمفة ومدى مناسبة كل منيما للؤغراض المختمفة وأساليب تتطمب فنية تصميم الأختبار دراية واسعة وعميقة بالأسباب المخ 

 (. 61:  2005تصميم وانتخاب فقرات أختبار صادقة وثابتة ومميزة ىي أساليب عممية وعممية معاً )الجمبي ، 
وآخرون  وقد أستخدم الباحث الأختبار من متعدد . وىو من أكثر الاختبارات الموضوعية انتشارا وأكثرىا صدقاً وثباتاً )عريفج

 ،2006  :99.) 
وفي ىذا الإختبار يعرض عمى الطالب العنصر الرئيسي البند واثنان أو أكثر من الاحتمالات ليختار منيا واحداً        

)وأحياناً أكثر من واحد( يناسب العنصر الرئيسي أكثر من غيره . ويظير ىذا النوع بأشكال مختمفة يتوقف عددىا وتنوعيا 
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الأختبار ومن أشكالو الشائعة البند الذي يتألف من سؤال وعدة إجابات يختار الطالب منيا أفضل إجابة عمى براعة واضع 
 ( .128:  1968عمى السؤال المطروح )لندفل ، 

نّ الإجابات الأخرى ىي إجابات غير صحيحة            وفي ىذا النوع من الأختبار يكون إختيار واحد صحيح وا 
 (.91:  2009)المحاسنة والمييدات ، 
( فقرة من نوع الاختبار من متعدد رباعية البدائل وعرض الاختبار عمى مجموعة من الخبراء 30تكون الاختبار من )

برة والاختصاص وفي ضوء ملاحظاتيم وتوجيياتيم تم تعديل بعض الفقرات والبدائل من حيث والمحكمين من ذوي الخ
 الصياغة وتم حذف البعض الاخر منيا.

   صدق الاختبار :  -1
من الأمور التي يجب عمى مصمم الأختبار التأكد منيا عند بناء الأختبار . إنّ الاختبار يقيس فعلًا الظاىرة التي          

راستيا وقياسيا ، وليذا يعني صدق الأختبار صلاحياتو لقياس ما وضع لقياسو عن قدرة أو سمة أو اتجاه أو استعداد يريد د
 (. 155:  2007)الزعبي ، 

بأنو تقييم شامل يوفر من خلالو الدليل المادي والمبرر النظري اللازمين لأثبات كفاية وملائمة ( Messickويعرفو )       
 (. 85:  2005ومعنى أي تأويل أو فعل يبنى عمى درجة الأختبار )الجمبي ، 

 واستخدم الباحث نوعين من الصدق الظاىري وصدق المحتوى وكما في أدناه                          
 ق الظاىري :الصد –أ 

ىو الصدق مشتقاً بصورة مستعجمة بالنظر إلى عنوان الأختبار أو بتصفح فقراتو كما يفيد المعمم الذي يحتفع في ادراجو 
-112:  2006بمجموعة من الأختبارات فييتدي إلى الأختبار الذي ينفعو بمجرد الأطلاع عمى عنوانو )عريفج وآخرون ، 

113.) 
  صدق المحتوى: -ب 

صدق محتوى الاختبار الدليل القاطع عمى صدقو لأنيا تمثل مفردات ومحتوى المادة الدراسية ، لذلك عمى الباحث أو يعتبر 
المدرس أنْ يتأكد من الصدق الظاىري وصدق المحتوى من خلال عرض الأختبار عمى مجموعة من ذوي الخبرة 

جراء التعديلا  . (129:  2003ت اللازمة عميو )الأحمد ويوسف ، والاختصاص لكي يكونوا محكمين عمى ىذا الأختبار وا 
 
 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار :  -7

(. ولكي يمكن 184،  2007يعد تحميل الفقرات فحصاً لاستجابات الأفراد عمى كل فقرة من فقرات الاختبار )الزعبي ، 
شوائية من الأفراد بيدف تحديد ومعرفة صعوبة كل لمباحث من تحميل فقرات الاختبار عميو أنْ يقوم بتطبيقو عمى مجموعة ع

فقرة من فقرات الأختبار ، وذلك أستناداً إلى نسبتيم في العينة حيث يقوم الباحث بتحديد عدد ونسبة الذين أعطوا إجابة 
 2003صحيحة لمفقرات وعدد ونسبة الذين لم يستطيعوا إعطاء إجابة عمى بعض او كل فقرات الاختبار )الأحمد ويوسف ، 

 :129-130.) 
 صعوبة الفقرة : -أ 

 ( .73:  2005يحسب مستوى صعوبة الفقرات بحساب نسبة الأفراد الذين يجيبون عمى الفقرة اجابة صحيحة )الجمبي ، 
نّ الغرض من حساب معامل سيولة وصعوبة الفقرات ىو إختيار الفقرات ذات مستوى الصعوبة المناسبة وحذف الفقرات  وا 

 (.189:  2007والصعبة جداً )الزعبي ، السيمة جداً 
( ، وتعد ىذه القيم مقبولة لأنيا 13( ممحق )0367 -0331ويكون الأختبار جيداً إذا كانت تتراوح صعوبة فقراتو بين  )     

 (.130: 1981الزوبعي، ( .  ) 0380 -0320تتراوح ما بين )
 -قوة التمييز: -ب 

ختبارية قدرة الفقرة عمى تمييز الفروق الفردية بين الأفراد الذين يممكون الصفة التي يقصد بقوة التمييز الفقرات الأ       
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 (. 190:  2007يقيسيا الأختبار وبين الأفراد الضعفاء الذين لا يممكون الصفة المقاسة )الزعبي ، 
من المجموعة العميا وتعد الفقرات ذات دلالة تمييزية اذا ظير فرق واضح بين من أصاب في الاجابة عمييا        

)المتفوقين( وبين من أصاب في الأصابة عمييا من المجموعة الدنيا )الضعفاء( كما أنيا القيمة الناتجة عن قسمة الفرق بين 
مجموع الأجابات لممجموعتين العميا والدنيا عمى نصف مجموعة عدد أفراد ىاتين المجموعتين أي عدد أفراد احدى 

                      المجموعتين .           
)عريفج  قوة التمييز ىي قدرة الفقرة عمى التمييز بين الطلاب ذوي المستويات العميا والطلاب ذوي المستويات الدنيا      

 ( .260:  2006وآخرون ، 
ا تم %( من الدرجات كمجموعة دني27%( من الدرجات كمجموعة عميا و )27وبعد ترتيب درجات الطلاب تنازليا وأخذ ) 

 (،14( ممحق )0374-0331حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات الأختبار ووجد أنيا تتراوح بين )
( تكون غير مرغوبة ويفضل حذفيا أو استبداليا )الزعبي 0.20وحيث إن الفقرات التي يقل فييا معامل التمييز عن )      

    صالحة لمتطبيق لذا أبقي عمييا جميعيا .جميع فقرات الأختبار ّ (. وبذلك ظير أن192-193:  2007،
 ثبات الاختبار : -ج 

يقصد ثبات الأختبار أنْ تكون أدوات القياس عمى درجة عالية من الدقة والأتقان و الأتساق أو فيما تزودنا بو من       
بيانات عن السموك المفحوص ، وأنو متى ما كانت أداة القياس خالية من الأخطاء العشوائية ، وكانت قادرة عمى قياس 

قياسيا متسقاً في ظروف مختمفة ومتباينة كان المقياس عندئذ مقياساً ثابتاً أي  المقدار الحقيقي لمسمة أو الخاصية المراد
 (.113:  2005يعطي نفس النتائج السابقة )الجمبي ، 

ومن أجل حساب ذلك يقوم الباحث أو المدرس باستخدام طريقة التجزئة النصفية لمجموعات البحث بحسب عدد من        
بات عينة التمييز وتقسيم درجاتيم عمى فقرات الأختبار إلى مجموعتين ومن ثم التعرف عمى إجابات الطمبة عشوائياً من إجا

 ( .130:  2003مستوى العلاقة من خلال حساب معامل الأرتباط بين المجموعتين )الأحمد وعثمان ، 
جية )عريفج وآخرون ، ويشكل النصف الأول من الأختبار من الأسئمة الفردية والنصف الثاني من الأسئمة الزو         
( وبعد تصحيحيا باستخدام معامل سبيرمان براون وجد أن 0370قيمة معامل الأرتباط يساوي )ّ (. إذ وجد أن119: 2006

 ( وىو يعد معامل ثبات جيد. 0383معامل الثبات يساوي )
 وفي ضوء ىذه الأجراءات أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيق عمى أفراد عينة البحث . 
 داة التفكير الاستدلالي :أ - 8

قام الباحث بالبحث والاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة لذا تقرر ان يتبني الاختبار الخاص بدراسة الاحمد لمعام 
 ( فقرة .40والمكون من ) 2013

 سابعاً : تنفيذ التجربة :
نفذ الباحث التجربة بنفسو وبالتعاون مع ادارة بعد تييئة مجموعتي البحث واعداد الخطط الدراسية فضلًا عن اداتا البحث 

 -المدرسة ومدرس المادة السابق فقد استطعنا المحافظة عمى سرية البحث وكما مبين التفاصيل اللاحقة لمبحث :
وتكون من خلال عرض الباحث موضوع الدرس عمى الطلاب ، لغرض تمرين الطلاب عمى مرحمة ما قبل التعمم :  -أ 

 التساؤل الذاتي لتنشيط عمميات ما وراء المعرفة ، ومن ىذه الاسئمة التي يمكن ان يستخدميا المعمم .  استخدام اساليب
 )ما الذي يجب ان اتعممو من ىذا الموضوع ؟(  . -
 )ماذا اريد ان اعرف عن ىذا الموضوع ؟( . -
 )ما الذي اعرفو عن ىذا الموضوع ؟( . -

بتمرين الطلاب عمى اساليب التساؤل الذاتي الخاصة بيذه المرحمة ومن ضمن  وفييا يقوم الباحث مرحمة التعمم : -ب 
 الاسئمة التي يمكن أن يقدميا الاطلاب لانفسيم .

 )ما ىي الاسئمة التي اوجييا في ىذا الموقف ؟( . -
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 )ما الخطة الملائمة لتعمم الموقف ؟( . -
 )ىل ما اقوم بو الان يتوافق مع الخطة التي وضعتيا ؟( . -
وفييا يقوم المدرس بتمرين الطلاب عمى اساليب التساؤل الذاتي الخاصة بيذه المرحمة ومن مرحمة ما بعد التعمم :  -ج

 ضمن الاسئمة التي يمكن ان يقدميا الطلاب لانفسيم :
 )ما مستوى الكفاية التي اديتيا في ىذه الميمة ؟( . -
 )كيف يمكن استعمال ما توصمت اليو في حياتي ؟( . -
 انا بحاجة الى بذل جيد آخر ؟( .)ىل  -
 )ىل استطيع الوصول لمحل بطريقة اخرى؟( . -
 )ىل اتمكن من الحل بطريقة اخرى؟( . -
 )كيف يمكن ان اتحقق من صحة الحل؟( . -

 ( 31:  2013)محمد ،                                                      
 ثامناً : التطبيق البعدي للأختبار: 

ياء من تنفيذ التجربة طبق الباحث أداتا البحث )الاختبار التحصيمي ، والتفكير الاستدلالي(بالصيغة النيائية عمى بعد الانت
 افراد العينتين التجريبية والضابطة ، بصفة اختبار بعدي لمتحصيل والتفكير الاستدلالي .

 تاسعاً : الوسائل الاحصائية :
( استخدم لغرض حساب التكافؤ في بعض المتغيرات وكذلك لاستخراج تمييز t.testالاختبار التائي لعينتين مستقمتين ) -1

 الفقرات وتحميل نتائج التجربة بين مجموعتي البحث .
أستخدام لغرض حساب التكافؤ بين مجموعتي الدراسة في المستوى التعميمي للآباء  (Chi - Squreمربع كاي ) -2

 والاميات .
 .معادلة قوة تمييز الفقرة  -3
 معادلة صعوبة الفقرة . -4

 نتائج البحث :
 النتائج المتعمقة بالفرضية الاولٍ والتي تنص :  -3

) لا توجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط تحصيل طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستراتيجية التساؤل الذاتي 
ادية ( .ولتحقق من الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي وتحصيل طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتي

( لعينتين t-testوالانحراف المعياري لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في الاختبار التحصيمي ومن ثم استخراج )
 (.3مستقمتين وكما موضح في الجدول )

 
 
 
 

 (2جدول رقم )
 البحث في الاختبار التحصيمي.المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعتي 

المتوسط  عدد الطلاب المجموعة
 الحسابي

 ((tقيمة  الانحراف المعياري 
 المحسوبة

 ((tقيمة 
 الجدولية

 3،980 1،737 3،201 37،308 27 التجريبية
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 (47) 2،120 33،223 27 الضابطة

 
 تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الاولٍ : -3

( 2،306( وانحراف معياري )108،27( ان المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )3يبين الجدول رقم )
( وباستخدام الاختبار 3،360( وانحراف معياري )22،351بينما بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة )

( وىذا يعني ان ىذه القيمة اكبر من القيمة 6،727لمحسوبة بمغت قيمتيا )التائي لعينتين مستقمتين تبين ان القيمة التائية ا
( مما يدل عمى وجود فرق ذو دلالة 47( وبدرجة حرية قيمتيا )0،05( عند مستوى دلالة )1،980الجدولية التي بمغت )

 احصائية في الاختبار التحصيمي ولصالح المجموعة التجريبية .  
جدول اعلاه ان استراتيجية التساؤل الذاتي ليا دور في تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة تبين من النتائج الخاصة بال

الضابطة حيث ان ىذه الاستراتيجية خمقت جواً انفعالياً ودافعاً معرفياً لدى الطلاب الذين درسوا بيذه الطريقة وقاموا بدور 
عمييا من خلال عممية التدريس مما ادى الى زيادة تخزين المعمومات اكبر في معالجة المعمومات بكيفية التساؤل التي تدربوا 

في الذاكرة بعيدة المدى كما ساعدىم ىذا عمى الفيم والاستيعاب والتعمم بطريقة افضل مما لو اخذوا المعمومات بالطريقة 
والتساؤلات التي جرت داخل الاعتيادية وكذلك عممت ىذه الطريقة عمى ادامت حيويتيم في التفاعل مع الدرس والموضوعات 

 حجرت الصف وجعمتيم عمى استعداد لمقيام بالمزيد من الانشطة المختمفة وىذا ادى الى زيادة التحصيل لدييم. 
( 2009( و )العذيقي 2009( و )عجوزة 2008ونلاحع ان ىذه الدراسة قد اتفقت بالنتائج مع دراسة كل من )الشيري 

 ( .2013( و )السبعاوي 2012و)عبدالله 
 

 -ثانياً : النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية والتي تنص :
)لا توجد فرق ذو دلالة احصائية بين متوسط تنمية التفكير الاستدلالي لطلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستراتيجية 

 التساؤل الذاتي وطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية( .
من الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في اختبار  ولتحقق

 ( .4( لعينتين مستقمتين وكما موضح في الجدول رقم )t-testالتفكير الاستدلالي ومن ثم استخراج )
 (4جدول رقم )

 تنمية التفكير الاستدلالي. المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعتي البحث في
 ((tقيمة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي عدد الطلاب المجموعة

 المحسوبة
قيمة 

t)) 
 الجدولية

 1،980 2،615 4،180 38،278 27 التجريبية
 4،428 32،217 27 الضابطة

  
  -تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثانية: -3

( بينما 4،680( وانحراف معياري )28،378ان المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )( 4يبين الجدول )
( وباستخدام الاختبار 4،438( وانحراف معياري )25،567بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة )

( وىذا يعني ان ىذه القيمة اكبر من القيمة 2،650)التائي لعينتين مستقمتين تبين ان القيمة التائية المحسوبة بمغت قيمتيا 
( مما يدل عمى وجود فرق ذو دلالة 47( وبدرجة حرية قيمتيا )0،05( عند مستوى دلالة )1،980الجدولية التي بمغت )

 .   احصائية في الاختبار التفكير الاستدلالي ولصالح المجموعة التجريبية
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تساؤل الذاتي دور في تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة وذلك لقد تبين من ىذه الدراسة ان لاسموب ال
لفاعميتيا في عممية التدريس لانيا عممت عمى تطوير الوعي الذاتي بعممية الفيم لممصطمحات والاسئمة التي ساعدت عمى 

يس فقط فيما يدرسون من محتوى تطوير فيميم وبيذا حققوا انجاز من خلال معرفة كيف يتعممون ؟  وبماذا يتعممون ؟ ول
 دراسي بل في كل شيء .

وكذلك من خلال اجابتيم عمى التساؤلات الذاتية التي وجيوىا لانفسيم اثناء فترة التعمم . وىذا جعمتيم اكثر اندماجاً مع ما 
م انو لا يتم ذلك الا تعمموه من معرفة وكذلك نلاحع ان ىذه الطريقة ادت الى تنمية تفكيرىم الاستدلالي لدى الطلاب ونعم

من خلال التدريس بيكذا طرق . وبيذا اتضحت اىمية استخدام التساؤل الذاتي في انيا تسيم في تنمية التتفكير بانواعو 
وكذلك تعين عمى الحصول عمى المعارف والمعمومات والتدريب عمى التريث في النطق بالاحكام واتفقت ىذه الدراسة مع كل 

( و )الاحمد 2012( و )المختار 2010( و )العبيدي 2007( و )الخزرجي 2004)المولى ( و Tomic, 1995من )
2013. ) 

وفي ضوء ما تقدم نلاحع ان ىذه الدراسة قد غيرت من سموك الطلاب )المجموعة التجريبية( من خلال ما ذكرناه سابقاً ومن 
لى خروج الطلاب من عزلتيم والخروج من عنصر خلال ملاحظتنا لسموك الطمبة في التفاىم والاقناع الامر الذي ادى ا

الخوف الذي ينتاب الطلاب في العمميات النقاشية من خلال كسر حاجز الفشل وىذا تحدد من خلال الدراسة التي اجريت 
 عمييم والاختبارات التي حددت ىذه الخاصيات والتي حصمنا عمييا من خلال الاختبارات النيائية . 

 
 

  -ت :أولًا : الاستنتاجا
 -كانت نتائج البحث كما يأتي : 
افضمية استراتيجية التساؤل الذاتي في التحصيل بالنسبة لممفاىيم التاريخية لطلاب الصف الثاني متوسط مقارنتاً  -1

 بالطريقة الاعتيادية.
شوقيم لمدرس وتقمل ان استراتيجية التساؤل الذاتي تعطي الحيوية لمدرس وتزيد من مشاركة الطلاب وتجذب انتباىيم وت  -2

 من مشكمة ضعفيم في اتقان مادة التاريخ العربي الاسلامي .
 -ثانياً : التوصيات :

 في ضوء النتائج التي توصل ليا البحث الحالي يمكن لمباحث ان يوصي بما يأتي :
استعمال استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس مادة التاريخ العربي الاسلامي في المرحمة المتوسطة لدورىا الفاعل في  -1

 رفع مستوى تحصيميم لممفاىيم . 
 ضرورة تعريف مدرسي ومدرسات مادة التاريخ للاستراتيجيات الحديثة ولا سيما استراتيجية التساؤل الذاتي . -2  

  -مقترحات :ثالثاً : ال
 دراسة مقارنة باستعمال استراتيجية التساؤل الذاتي بين الذكور والاناث . -1
 دراسة تبين اثر استعمال استراتيجية التساؤل الذاتي عمى مراحل دراسية اخرى. -2

 المصادر
 

 )القرآن الكريم(
، جامعة الازىر بية والعموم الشرعية رؤية في المناىج وطرق تدريس المغة العر ( ، 2011ابو لبن ، رجب المرسي ، ) -1

 ، مصر .
اثر انموذج درايفر في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الاحياء (، 2013احمد ، عمي عبيد عمر ) -2

 ، جامعة تكريت كمية التربية لمعموم الانسانية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، تكريت ، العراق.وتفكيرىم الاستدلالي 
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، دار المناىج  3، ططرائق التدريس منيج  اسموب وسيمة  (، 2003الاحمد ، ردينة عثمان ، حذام عثمان يوسف ) -3
 لمنشر والتوزيع .

،  1، طمناىج البحث العممي تصميم البحث والتحميل الاحصائي  (،2007البطش ، محمد وليد ، فريد كامل ابو زينة ) -4
 عمان ،الاردن .

اثر الاحداث الجارية مع القراءات الخارجية في تنمية التفكير الاستدلالي لدى ( ، 2013كريم لطيف ) الجبوري ، لؤي  -5
، جامعة تكريت كمية التربية لمعموم الانسانية ، رسالة ماجستير غير منشورة  طلاب الصف الخامس الادبي في مادة التاريخ

 ، تكريت ، العراق.
، مؤسسة علاء الدين  1، طات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية اساسي(، 2005الجمبي ، سوسن شاكر) -6

 لمطباعة والتوزيع ، دمشق ، سوريا.
اثر استراتيجية تعممية بالرسم الآني والشرح في التحصيل والدافعية وتنمية ميارة رسم ( ، 2006حميد ، سممى مجيد ) -7

 ، الجامعة المستنصرية ، اطروحة دكتوراه غير منشورة ، بغداد ، العراق . طةالخرائط التاريخية لدى طالبات المرحمة المتوس
، دار الكتاب الجامعي العين ، الامارات العربية المتحدة ،  4، ط  طرائق التدريس واستراتيجياتوالحيمة ، محمد محمود ،  -8

2012 . 
المباشر في تحصيل طلاب الصف الثاني متوسط اثر استراتيجية التدريس ( ، 2013الخشماني ، فؤاد حميد مجيد ، ) -9

 جامعة تكريت كمية التربية لمعموم الانسانية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، تكريت ، العراق.،  واتجاىيم نحو المادة
 1،ط معمم القرن الحادي والعشرين اسس اعداد وتأىيل(، 2009ربيع ، ىادي مشعان و طارق عبد احمد الدليمي ) -10

 بة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع .، مكت
 ، مكتبة الفلاح ، الكويت . ،  تخطيط المناىج الدراسية وتطويرىا( 1986ريان ، فكري حسن ، ) -11
، توزيع دار الفكر ، عمان ،  1، ط عمم نفس الفروق الفردية وتطبيقاتيا التربوية(، 2007الزعبي ، احمد محمد ) -12

 الاردن .
، العربية الولى الاصدار الثاني ،  تدريس ميارات التفكير مع مئات الامثمة التطبيقية(، 2006سعادة، جودت احمد ) -13

 دار الشروق لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن .
، الرضوان لمنشر  1، ط  التحصيل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة بو ( ،2013السمخي ، محمود جمال ، ) -14
 وزيع.والت
، المنيج المدرسي المعاصر . اسسو ، بنائو ، تنظيماتو ، تطوره ( ، 2011عبد الحميم ، احمد الميدي وآخرون ، ) -15
 ، دار الميسرة ، عمان ، الاردن . 3ط 
فاعمية  برنامج  مقترح  لتنمية  ميارات التفكير  الاستدلالي  لدٌ  ( ، 2001العتيبي ، خالد بن ناىس محمد ، ) -16

 ، رسالة ماجستير منشورة ، الرياض ، السعودية . عينة  من طلاب  المرحمة  الثانًية  بمدينة  الرياض
، دار يافا العممية لمنشر والتوزيع القياس والتشخيص في التربية الخاصة (، 2006عريفج ،  سامي سمطي وآخرون )  -17

 ، دار يانا العممية لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن .
، دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان  3، ط  طرق تدريس الحاسوب( ، 2011عفانة ، عزو اسماعيل ، ) -18

 ، الاردن .
، مؤسسة اساليب الاختبار في التربية والتعميم ( ، 1968لندفل ، المترجمان ، عبد الممك الناشف ، د. سعيد التل) -19

 ن .فرنكمين لمطباعة والنشر ، بيروت ، لبنا
، دار جرير لمنشر  1، طالقياس والتقويم الصفي ( ، 2009المحاسنة ، ابراىيم محمد ، عبد الحكيم عمي المييدات )  -20

 والتوزيع ، عمان ، الاردن .  
اثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في ( ، 2013محمد ، فاتن حسام طو ) -21
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 ، جامعة تكريت كمية التربية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، تكريت ، العراق. ت وذكاءاتين المتعددةمادة الرياضيا
، دار الميسرة لمنشر  2، ط  تطبيقات عممية في تنمية التفكير بأستخدام عادات العقل( ، 2010نوفل ، محمد بكر ، ) -22
. 

التساؤل الذاتي في اكتساب المفاىيم التاريخية والاحتفاظ بيا اثر استراتيجية ( ، 2013ياسين ، مراد احمد خمف ) -23
 ، جامعة تكريت كمية التربية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، تكريت ، العراق. لدى طلاب الصف الثاني المتوسط

24_Oxford , R ., (1990) . Language Learning Strategies :  What Every Teacher Should 
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