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The Effect of Using Visitor Chair 
Strategy on Developing Divergent 
Thinking Among Class Students 

the First is Intermediate in the 
Arabic Language 

A B S T R A C T  
 

The current research aims to identify "the impact of the use of the 

visitor chair strategy on developing divergent thinking among first-

grade middle school students in the Arabic language subject to achieve 

the objectives of the research, the researcher developed the following 

two hypotheses. There was no statistically significant difference at the 

level (0.05) between the average scores of the experimental group 

students who studied the grammar subject using the visitor chair 

strategy and the average score of the control group who studied the 

grammar subject using the usual method in the dimensional divergent 

thinking test. 

There is no statistically significant difference at the level (0.05) 

between the mean scores of students of the experimental group who 

studied the grammar subject using the visitor chair strategy in the pre 

and post-tests of divergent thinking. 

The researcher relied on the experimental design with partial control 

of the experimental and control groups, and after the researcher 

identified the secondary in which the experiment will be applied. 

The researcher adopted the test (Al-Tamimi, 1996) and then applied 

the test in its final form to the research sample and using the T-test for 

two independent samples, and the T-test for two samples linked in 

data processing: 

A statistically significant difference appeared at the level of significance 

(0.05) between the students of the two research groups and in the 

interest of the experimental group that was taught using the visitor 

chairs strategy in the post and pre-divergent thinking in the interest of 

the experimental group. 
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( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
ومتوسط درجات المجموعة الضابطة الذين درسوا  كرسي الزائر  ةاستراتيجيدرسوا مادة القواعد باستعمال 

 .عدي البعديمادة القواعد  باستعمال الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير التبا
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )-

في الاختبارين القبلي والبعدي  للتفكير  ستراتيجية  كرسي الزائراالذين درسوا مادة القواعد باستعمال 
 .التباعدي 

جزئي للمجموعتين التجريبية والضابطة وبعد أن حدد واعتمد الباحثُ على التصميم التجريبيَّ ذي الضبط ال
 الباحثُ الثَانويَّة التي ستطبقُ فيها التجربةَ 

 ( وبعد ذلك طبق الاختبار بصيغته النهائية على عينة البحث 1996اختبار)التميمي,  ا الباحثتبن
في  لعينتين مترابطتينt-test والاختبار التائي  , لعينتين مستقلتينt-test وباستعمال الاختبار التائي 

 معالجة البيانات:
( بين طلاب مجموعتي البحث 0,05ظهرت فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -

رِّسَتْ باستعمال استراتيجية كراسي الزائر  في التفكير التباعدي  ولمصلحة المجموعة التجريبية التي دُّ
 .والقبلي لمصلحة المجموعة التجريبية البعدي

. 
 

 : شكلة البحثم
علىىى الىىرنم مىىن التقىىدم العلمىىيّ الىىذي يشىىهد، العىىالم اليىىوم, إلّا أنَّ مشىىكلة دراسىىة مىىادة اللغىىة العربيىىة مىىا زالىىت 
قائمة, فقواعد اللغة العربية مازالت صعبة, والشكوى منها مستمرة, ويكاد ضعف الطلاب فىي القواعىد يكىون 

) عبىىىد الهىىىادي,  أخىىىرى, أو صىىىف دراسىىىي دون  خىىىر.شىىىاملاع وعامىىىاع, فهىىىو لا يتحىىىدد بمرحلىىىة دراسىىىية دون 
نّ ظىىاهرة ضىىعف الطىىلاب فىىي قواعىىد اللغىىة العربيىىة والابتعىىاد عنهىىا أو التهىىرب منهىىا تُعىىد (  313, 2005 وا 

ن درس قواعد اللغة العربية فيه  من الصعوبة والتعقيد في نظر الطلاب, حتىى أصىب   شيءظاهرة بارزة, وا 
لهيئىات التعليميىة والتدريسىية والمتعلمىين فىي المراحىا الدراسىية كافة)السىيد هذا الموضوع مشىكلة ماثلىة أمىام ا

,2000 :17.) 
لذا أصبحت صعوبة قواعد اللغة العربية المشكلة الأساس التي أدت إلى النفور والضىعف فىي تعلّىم         

 و ولا يكىاد يفهمهىا,تلك القواعد, إذ إنها تدرس كصنعة وتلقىين قوالىب صىماء يتجرعهىا القىارع تجرعىاع عقيمىاع 
تكاد تكون من اعقد المشكلات التي تواجىه التربىويين, بحيىث أصىبحت القواعىد مىن الموضىوعات التىي ينفىر 
 منهىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىا الطىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىلاب ويضىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيقون بهىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىا, ولا يسىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىتطيع احىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىد إنكىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىار ذلىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىك. 

 (108, 2007)عاشور ومحمد, 
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مجىرد أشىكالي يسىىتظهرونها  لىذا يىرى الباحىث أنّ قواعىد اللغىة العربيىة قىىد أصىبحت عنىد معظىم الطىلاب      
ويرددونهىىىا حفظىىىاع, بىىىا أظهىىىروا الفشىىىا فىىىي تطبيقهىىىا عمليىىىاع فىىىي دراسىىىتهم, أو تطبيقهىىىا فىىىي حىىىواراتهم أو فىىىي 

 كتاباتهم في الأوساط الاجتماعية.

وقد عزا عدد من الدارسين الصعوبات في قواعد اللغة العربية إلىى القواعىد نفسىها, وعىزا  خىرون الصىعوبات 
يف كتبها, وعزا فريق ثالث الصعوبات إلى القائمين على التدريس, في حين يرى  خىرون أنَّ إلى طرائق تأل

سبب الصعوبات كامنة في طرائق التدريس؛ ومما لاشك فيه أنّ الطريقة تعدُ بمنزلة الشريان الذي تُضخ به 
إلىى ضىعف في هذا الصدد أشىارت دراسىات (. 13: 2004المعلومات من المدرس إلى الطلاب )الدليمي ,

المدرسىين فىىي اللغىة عامىىة والقواعىىد النحويىة والصىىرفية بصىفة خاصىىة, فالمشىىكلة هنىا لىىيس فىي الكتىىاب الىىذي 
نمىا هىي فىي ضىعف امكانىاتهم اللغويىة, وقصىور فهمهىم لمىنه   يعتمدونه, أو في المنهاج الذي يقصدونه, وا 

 تعتمىىد فىىي تربيىىة الملكىىة اللغويىىة القواعىىد, وكىىذلك قصىىورهم عىىن فهىىم أصىىول التعلىىيم والمبىىادع المنهجيىىة التىىي 
 (124 , 1989(, )الربيعي, 10 , 1984)كبة, 

وقد تضاعف الاهتمام بالتفكير التباعدي في اواخر الخمسينات من القرن العشرين نتيجة للتنافس بين 
القوى الدولية في مجال الإنتاج  الصناعي  والسباق  في نزو  الفضاء   وتطوير   العقول الالكترونية 
ولم يقتصر اهتمام الانسان على الاشياء المادية فقط با اهتم ايضاع ما يبعث في نفسيته المرح من خلال 

 121, : 1986الفنون المختلفة معتمداع على ما ينتجه من شعر ورسم وموسيقى وفنون اخرى )الألوسي , 
) 

طة, لاسىىيما تىىدريس مىىادة وهىىذا مىىا لمسىىه الباحىىث لىىدى ممارسىىته مهنىىة التىىدريس فىىي المىىدارس المتوسىى      
إذ وجىىىد أن طرائىىىق التىىىدريس التقليديىىىة والأسىىىاليب المتبعىىىة تقىىىيس قىىىدرة الطىىىلاب علىىىى  قواعىىىد اللغىىىة العربيىىىة

, فىي أن جىزءاع كبيىراع مىن مشىكلة ضىعف الطلبىة فىي مىادة قواعىد اللغىة العربيىة  استرجاع المعلومىات وتىذكرها
مكن إنفال الأسباب الُأخر التي أدت إلى صعوبة القواعد؛ يقع على الطرائق التدريسية المتبعة, مع انه لا ي

لأن طرائق التدريس الاعتيادية السىائدة فىي المىدارس الآن, تنحصىر فىي أسىلوب تلقىين المعلومىات النحويىة, 
وتحفيظها من جانب المدرس, مما أدى إلى تعثر الطلاب في العملية التعليمية, وبالتالي ضىعفهم فىي مىادة 

ربيىىة, وتىىدني مسىىتوى الأداء اللغىىوي عنىىدهم. لىىذا أراد الباحىىث أن يسىىتعما طريقىىة حديثىىة فىىي قواعىىد اللغىىة الع
التدريس قد تؤدي في نتائجها إلى جعا دروس اللغة العربية من الدروس المحببة إلى نفوس الطىلاب فوقىع 

د الطىلاب علىى , بوصفه من الاستراتيجيات الحديثة؛ لعلىه قىد يسىاعالكرسي الزائر اختيار، على استراتيجية 
التىىي تمثىىا أهىىدافاع تسىىعى العمليىىة التربويىىة إلىىى   فىىي قواعىىد اللغىىة العربيىىة زيىىادة تحسىىين تفكيىىرهم التباعىىدي 

وعليه فانَّ الباحث قد صىا  مشىكلة هىذا البحىث   تحقيقها, لاسيما في هذا العصر الذي تسود، التكنولوجيا.
 لىدىيجية كرسىي الزائىر فىي تنميىة التفكيىر التباعىدي  سىتراتا اسىتعمال أثىر"  " في الإجابة عن السؤال الآتي

     طلاب الصف الاول متوسط في مادة اللغة  العربية
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 أهمية البحث:ثانياع: 
تتبوأ التربية موقعاع مهماع في بناء المجتمعات وتطويرها؛ لأنها ترمي إلى إحداث تغيرات في سلوك      

جتمعه, فهي العملية التي تؤدي إلى إحداث تغيير شاما الإنسان, وتنمية شخصيته وتوجيهية نحو خدمة م
في سلوك الفرد الفكريّ والوجدانيّ والأدائيّ, وهي عملية مستمرة تبدأ من السنين الأولى في حياة الكائن 

وانَّ من أهداف التربية الأساسية هو الوصول بالمتعلمين  (7, 2004)العبيدي, البشريّ إلى أخر أيامه. 
لم والمستويات المعرفية جميعها إلى أعلى درجة من التحصيا الدراسيّ, والقدرة على التوافق في مراحا التع

النفسيّ والتكيف الاجتماعيّ,  وحتى نستطيع القيام بإعدادهم الإعداد الصحي  للقيام بالمسؤوليات 
المجتمع الذي الشخصية والأسرية والاجتماعية, واخذ الأدوار التي ترميّ إلى خدمة الفرد نفسه وخدمة 

 (15, :2008يعيش فيه.)نصر الله,
وهبه الله إلى الانسان, فلولاها لما كانت حضىارة ولا عمىران, فهىي الوسىيلة الاساسىية  وتعدَ اللغة أرقى ما   

لتسىىجيا مىىىا أنتجىىىه العقىىىا الانسىىىاني, إذ اعتمىىىدتها البشىىىرية أساسىىىاع فىىىي الحفىىىا  علىىىى تراثهىىىا, وبرمىىىوز كتابيىىىة 
ومىىا حفلىىت بىىه مىىن ثقافىىة وعلىىم وفىىن, ولىىولا أن اللغىىة وعىىاء للحيىىاة لانقطىىع حاضىىر حيىىاة سىىجلت فيهىىا حياتهىىا 

 (24, :1984المرء عن ماضيه, ولم يوصا بمستقبله )ظافر, 
نْ  للإنسانواللغة رحمة منحها الله عزّ وجا         فهي  ية من  ياته, إذ أشار إليها في كتابه الحكيم: }وَمِّ

مَاوَ  ينَ{ يَاتِّهِّ خَلْقُ السَّ كُمْ إِّنَّ فِّي ذَلِّكَ لَآيَاتي لِّلْعَالِّمِّ نَتِّكُمْ وَأَلْوَانِّ  .*اتِّ وَالْأَرْضِّ وَاخْتِّلَافُ أَلْسِّ
تمثا اللغة في الأمة الناطقة بها كلاع متراصاع خاضعاع لقوانين وهي الرابطة الوحيدة الحقيقيىة بىين عىالم      

ر فيهىىىا انتقلىىىت المعىىىارف والاكتشىىىافات والاختراعىىىات الأجسىىىام وعىىىالم الأذهىىىان واللغىىىة أداة تواصىىىا بىىىين البشىىى
والآداب التي انتجتها الثقافات المختلفة منذ فجر التاريخ على شكا شعرَ أو قصصَ أو أسىاطير )باسىوف, 

1999: ,26) 
فهىىي الوسىىيلة الرئيسىىة فىىي تحصىىيا المعىىارف والمفىىاهيم جميعهىىا والسىىيطرة عليهىىا, ممىىا يىىؤدي إلىىى تكىىوين   

 , متطىىىىىىىىىىىىىىورة بىىىىىىىىىىىىىىىين القىىىىىىىىىىىىىىىدرة اللغويىىىىىىىىىىىىىىة ومسىىىىىىىىىىىىىىىتوى التحصىىىىىىىىىىىىىىيا لىىىىىىىىىىىىىىىدى الطىىىىىىىىىىىىىىىلابعلاقىىىىىىىىىىىىىىة ايجابيىىىىىىىىىىىىىىىة 
 (29, :1998)فضا الله,  

واللغة العربية إحدى اللغات الحية من بين اللغىات العالميىة تكلىم بهىا اهىا شىبه الجزيىرة العربيىة ونيرهىا      
ة بسببه قيمىاع ومعىاني قبا مجيء الإسلام . وبعد نزول القران الكريم بلسان عربي مبين استمدت اللغة العربي

وأحداثاع وأعراقاع استطاعت ان تستوعبها بما لديها من قدرة على النمو بوسائا كثيىرة منهىا الاشىتقاق والقيىاس 
 ( . 6 , : 1998والمجاز والتوليد والتعريب) وداد , 

لإبداع ازدهرت في إن اللغة العربية من اللغات الإنسانية التي لها تاريخ عريق الأثر والتأثير والإثراء وا  
العصور الإسلامية الُأولى  ودخلت مختلف مجالات الحياة الإنسانية العلمية والثقافية والحضارية والحياة 

                                                           
 22/  الروم  *
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 عصور عصور ازدهار اللغة العربية اليومية , حتى راح يطلق على هذ، ال
 ( . 220 :,  1999) الهرش , 

ا تعَىود الطىلاب علىى اسىتعمال مفىردات سىليمة وصىحيحة, إن لقواعد اللغة العربية أهمية كبيرة, إذ انه      
فضىىلاع عىىن صىىقلها الىىذوق الأدبىىي عنىىد الطىىلاب, وتعويىىدهم صىىحة الحكىىم, ودقىىة الملاحظىىة ونقىىد التراكيىىب 
وتعما القواعد أيضاع على شحذ عقول الطلاب وتدريبهم على التفكير المتواصا المنظم, وتمكينهن من فهم 

 (2005:25الدليمي, والوائلي, التراكيب المعقدة والغامضة)
انّ ما يميز العصر الذي نعيشه, ذلك التقىدم المعرفىي السىريع فىي ميىادين الحيىاة كافىة ومنهىا الميىدان       

التربىىوي والتعليمىىي, والمىىدرس بوصىىفه ركنىىاع أساسىىاع فىىاعلاع مىىن أركىىان العمليىىة التربويىىة التدريسىىية مطالىىب أن 
مكتشىفاع حينىاع لآخىر أسىاليب تدريسىية متجىددة وفاعلىة تىوقل ميىول الطلبىة يواكب روح العصر, باحثاع حينىاع, و 

وتدفعهم إلى المشاركة المثمرة في الدرس, وعلى المىدرس النىاج  المبىدع ألَا يتقيىد بطريقىة سىائدة فقىد تبعىث 
ب الملىىا فىىي نفىىوس الطلبىىة لرتابتهىىا وجمودهىىا, بىىا عليىىه أن يكىىون المبىىدع لطريقتىىه, مرنىىاع فىىي اتخىىاذ  الاسىىلو 

والطريقىىىة المناسىىىبة التىىىي يقتنىىىع بأنهىىىا توصىىىله إلىىىى تحقيىىىق الأهىىىداف التعليميىىىة والتربويىىىة المطلوبىىىة )مرعىىىي, 
 (25, : 2002والحيلة, 

ن طريقة      التدريس الناجحة هي التي تحفز الطالب على التفكير والحكم المسىتقا, كمىا  واستراتيجيات وا 
قق الغايىة المنشىودة مىن التىدريس وتشىجعهُ علىى المشىاركة ان الاجراءات التي تتضمن الطريقة هي التي تح

الفعّالة وخير ما يعين المدرس على مشاركة الطلبة هي الطريقة الحديثة التي تفس  المجال أمام المتعلمىين 
للمزيىىىىد مىىىىن المشىىىىاركة الفعّالىىىىة فىىىىي انجىىىىاز الىىىىدرس واسىىىىتخلاص نتائجىىىىه وتحقيىىىىق اهدافىىىىه, وذلىىىىك بإثىىىىارتهم 

 (5:   2009فضا تعليم يتسم بصفات التعليم الجيد )قدورة, واستعدادهم لتحقيق أ
ومىىىن أجىىىا تحقيىىىق الىىىتعلم المنشىىىود والوصىىىول إلىىىى الاهىىىداف التربويىىىة والتعليميىىىة المطلوبىىىة فقىىىد دعىىىت      

الحاجة إلى استعمال طرائق واستراتيجيات تعليمية مختلفة في تدريس قواعد اللغة العربيىة ومنهىا اسىتراتيجية 
 تسهم في تحسين عملية تفكيرهم التباعدي . ر التي الزائالكرسي 

من الطرق الحديثة في التدريس وهي طريقة سهلة وشيقة وبالإمكان الكرسي الزائر تعد استراتيجية و     
استخدامها في أي موضوع, كما أنها تعد من الطرق الفعالة عندما يريد المدرس ترسيخ قيم ومعتقدات 

مثا القراءة وبناء الأسئلة  وتبادل الأفكار كما أنها مفضلة عندما يريد  معينة وهي تنمي عدة مهارات 
 ( 2: 2012)مملكة التعلم,بموضوع معين أو مفاهيم معينة .  المدرسُ التفصيا

ولما كان التفكير ذروة سنام العمليات العقلية, فإن التربية لا تستطيع تجاهله لذا أصب  لزاماع على         
ى الجهود التربوية الملائمة لتنمية عملية حكراع على مستوى دراسي معين دون نير،, المربين بذل أقص

ويمكن أن توظف التربية المقررات الدراسية جميعها, وأن تسخّر عناصر المنه  كلها لتنمية عملية التفكير 
وع لدى الطلاب؛ لأن التفكير هدف تربوي أساس يسهم في تحقيقه محتوى المقرر في كا فرع من فر 
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المعرفة, وللطريقة التربوية دور لا ننى عنه في عملية التفكير, فالمدرس الذي لا يهتم إلا بالحفل الأصم 
 (4, 2006يصيب التفكير إصابة قاتلة .)عودات, 

وقد حثّ الله سبحانه وتعالى جميع عباد، على التفكير في  ياته, ودعا لذلك بشكا واض  من خلال  
مَاء كَيْفَ رُفِّعَتْ تعالىي قوله  يات الذكر العظيم كما ف لى السَّ بِّاِّ كَيْفَ خُلِّقَتْ وَا   : }أَفَلَا يَنظُرُونَ إلى الْإِّ

الذي لا يفكر  فالإنسانوهذا التأما أمر فطري لا يستدعي من الفرد   مكاناع أو زماناع أو شروط محددة, 
هو نمط من  ض, والتفكير التباعديجود، على الأر يبقى بعيداع كلياع عن إدراك الحقائق, وعن إدراك سبب و 

التفكير الذي يحتاج إلى تعميق التفكير في الموقف وتوضي  العلاقات والنظر في الافكار والعلاقات 
بينها, ويستند على التحليا والتفسير اللذان يشكلان شخصية الفرد المتأما القادر على التوصا إلى النتائ  

 (221, 2000طفى, بصورة علمية منطقية )عبد الهادي, ومص
والتفكير التباعدي يسعى إلى إنتاج حلول , وأفكىار جديىدة تخىرج عىن الإطىار المعرفىي للفىرد أو البيئىة التىي 
يعيش فيها . وتعلم مهارات هذا النوع من التفكيىر يعنىي بالدرجىة الأولىى تنميىة قىدرة الفىرد علىى التعامىا مىع 

لىىىى ابتكىىىار الأشىىىياء الجديىىىدة , التىىىي تسىىىاعد فىىىي حىىىا المعلومىىىات والمعىىىارف والأشىىىياء المحيطىىىة, والعمىىىا ع
المشكلات والصعوبات التي تواجهه والعما على التوافق مع المواقف الجديدة في ظا الظروف والإمكانات 

( بىىأن التفكيىىر التباعىىدي هىىو قىىدرة الفىىرد علىىى  2004ويشىىير فىىارس )  ( 180: 1985الىىدريني , المتاحىىة )
فىىي الوقىىت نفسىىه وهىىو أمىىر تىىزداد صىىعوبته كلمىىا ازداد عىىدد العناصىىر التىىي توجيىىه فكىىرة فىىي أكثىىر مىىن اتجىىا، 

 ( 5: 2004يتعاما معها العقا أثناء التفكير ) فارس , 
ويعتقد الباحث أن الصف الاول المتوسط هو المرحلة المناسبة التي يمكن أن يطبق فيها 

في هذ، المرحلة على درجة من استراتيجة الكرسي الساخن في تدريس مادة اللغة العربية لأن الطلاب 
ويأما أن تسهم نتائ  بحثه الحالي في معالجة بعض أسباب ضعف الطلاب في  النض  العقلي والمعرفي

 هذ، المادة وأن يصا إلى نتائ  تساعد على تطوير طرائق تدريسه.
 واستناداع إلى ما تقدم ذكر، تتجلى أهمية البحث الحالي بالآتي :  

  ية في حياة العرب كونها خالدة ومكانتها محفوظىة بالقر ن الكريىم .أهميىة اللغة العرب 
 التي لا تقا عن أهمية اللغة ,ودور، في بناء شخصية  القواعد أهميىة 
  أهميىة المرحلىة المتوسطة  بوصفها مرحلة مهمة لنمو الطالب جسمياع وعقلياع وفيها تكون الفرصىة

 اتىه.سانحة لتوجيهه توجيهاع ينمي ميوله ونشاط
  كمتغير  استراتيجية الكرسي الزائر عدم وجود دراسة عربية أو أجنبية على )حد علم الباحث( تناولت

 .مستقا تجريبي في التفكير التباعدي 

  التفكير التباعدي من ابرز القدرات التي يجب على الانظمة التربوية توجيه عنايه خاصة بها , كي
 موجه لها في العالم .تستطيع هذ، الانظمة من اداء الدور ال
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 : فرضيات البحثرابعاً /
( بىىين متوسىىط درجىىات طىىلاب المجموعىىة التجريبيىىة 0,05لا يوجىىد فىىرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد مسىىتوى )-

ومتوسىط درجىات المجموعىة الضىابطة الىذين  الكرسىي الزائىرسىتراتيجية االذين درسوا مادة القواعىد باسىتعمال 
 .الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير التباعدي البعديدرسوا مادة القواعد  باستعمال 

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )-
في الاختبارين القبلي والبعدي  للتفكير الكرسي الزائر ستراتيجية االذين درسوا مادة القواعد باستعمال 

 التباعدي .
 :  : حدود البحثخامساً 
 يقتصر البحث الحالي على :  

 قسم تربية سامراء . طلاب الصف الاول المتوسط في المدارس المتوسطة للبنين في  -1

(, وتضمنت  موضوعات من كتاب 2020 – 2019الفصا الدراسي الأول من العام الدراسي )  -2
أقرته لجنة من وزارة التربية للعام الدراسي اللغة العربية / الجزء الاول  الطبعة الاولى المنقحة الذي 

(2016. ) 

 .تحديد المصطلحات -سادساً: 
 Effectالأثر
 لغة: - أ

جاء في لسان العرب "ما بقي من رسم الشيء والتأثير : إبقاء الأثر في الشيء. واثر في الشيء: ترك فيه 
 (25أثرا". )ابن منظور, دت ,المجلد الأول:  

 -: عرفه كا من -اصطلاحاع:-ب 
(: القدرة على بلو  الأهداف المقصودة والوصول إلى النتائ  المرجوة ويستخدم هذا 2002)صبري ,

المصطل  في مجال المعالجات التعليمية , وطرق وأساليب واستراتيجيات ونماذج التدريس 
 (.410 : 2002)صبري,

 : اصطلاحا عرفه كا من : الكرسي الزائر
 :(2014)زاير و خرون,

تدريسية تعتمد على طرح الأسئلة من الطلبة على أحد زملائهم الذي يجلس على  تراتيجيةاس بانها  
الكرسي الساخن أو على المدرس حينما يؤدي هذا الدور, ويكون محور الأسئلة موضوعاع محدداع للطلبة, 

الموضوع تستعما هذ، الطريقة لمناقشة قضية عامة أو لإثارة تفكير الطلبة ومساعدتهم على التفكير في 
 من عدة جوانب والاستماع لوجهات نظر وتندرج ضمن طرائق التعلم النشط

  (243:  2014)زاير و خرون,  
  قواعد اللغة العربية : عرّفهُ  كاٌّ من :
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)الدليميّ وكاما( هي :" عبارات عامة تتسع القواعد النحو الصرف والبلانة والأصوات والكتابة )الدليميّ -
  (.25:  2004وكاما , 

 الصف الاول المتوسط :  
جاء تعريف الصف الاول المتوسط في نظام المدارس الثانوية في العراق "هو الصف الذي يلي   

 سنة , 13-12الصف السادس من المرحلة الابتدايئة  ويكون عمر الطالب يتراوح ما بين 
 وهو مكما لما درسته الطلاب في المرحلة الابتدائية "  
 (.  8: 1975, وزارة التربية  جمهورية العراق)
 

 : كل من عرفه التفكير التباعدي 
 ( بأنه:1995)قطامي واخرون 

قدرة المتعلم  على التفكير في اتجاهات متعددة او إبدال متعددة لم تكن معروفة من قبا ")قطامي 
 (   55,   1995واخرون , 
دة , ويتميز بإنتاج معلومات جديدة  التفكير المرن الذي يتجه في اتجاهات متعد( بأنه"2010)الشيخ 

 "واقف التي تتي  عدة إجابات صحيحةوابتكار حلول متنوعة للمشكلات , ويتمثا في الم
 (181,    2010) الشيخ , 

 : النظرية البنائيةالفصل الثاني:
نشأت النظرية البنائية خلال النصف الأخير من القرن العشرين وهي مجموعة فرعية من المنظور    
لمعرفي, وعندما يبحث التربويون عن أنموذج تدريسي أكثر تمركزا حول الطالب, فأنهم يميلون للتوجة ا

نحو ما يسمى بالمدرسة البنائية الذي تركز على التعليم بمبادرة الطالب والتركيز على عما الفرد أو 
تقويم والتركيز على المجموعات الصغيرة ودور المدرس بوصفه مساعدا لها والاهتمام بالوقت وتنوع ال

 الاستكشاف وبناء صف مرن والقيام بأنشطة متزامنة.
حيث شهد المجال التربوي في أواخر القرن الماضي تطورا كبيرا  (  219:  2008الهاشمي والدليمي ,)

في التربية العلمية نت  عنه تحول كبير في البناء لدى المتعلم, أذ شهد البحث التربوي تحولا من التركيز 
ى العواما الخارجية التي تؤثر في التعلم مثا متغيرات المعلم )شخصيته, حماسه, تعزيز،( والمدرسة, عل

والمنه , والعواما الداخلية أي ما يجري بداخا عقا المتعلم مثا معرفته السابقة والمفاهيم السابقة الخطأ 
التعلم ذي المعنى وقد واكب ذلك ودافعيته للتعلم, وأنماط تفكير،, أي الانتقال من التعلم السطحي الى 

حلالها محا النظرية السلوكية )الخليلي,  ( .                                     255:  1995التحول ظهور ما يسمى بالنظرية البنائية وا 

وتؤيد النظرية البنائية نشاط المتعلم , وترى أن المتعلم يكون معارفه الخاصة ويخزنها بداخله ومن       
مبادئها التعلم النشط إذ يمارس المتعلم النشط في معالجته المعلومات لتغيير أو تعديا بنيته العقلية 
ليكشف المتعلم بنفسه المعرفة, وقد زاد الاهتمام بالتعلم النشط مع بداية القرن العشرين لحاجة الاتجاهات 
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ضرورته في توفير بيئة تعلم نشطة يقوم التربوية المعاصرة التي لها الأثر البالغ في عملية التعلم, والى 
 (19:  2003أثناء التعلم . )زيتون,فيها المتعلم بالدور الايجابي في 

 : خصائص النظرية البنائية

  العما الجماعي مع الاعتراف بذاتية الفرد وجعله واعيا بدور، , ومسؤوليته الفردية يقود
 لتعلم أفضا.

  التعلم, بما يؤدي لفهم أفضا واحتفا  بالمعلومات تؤكد مشاركة المتعلم النشطة في عملية 

  أكدت الكثير من الأبحاث إن ربط المعارف الجديدة بالمعرفة السابقة هي ضمان
 لتنظيمها بصورة أفضا وهذا ما تدعو إليه البنائية

 ( .156:  2011)العفون وفاطمة, 

 -الأسس العامة للتعلم في ضوء النظرية البنائية :
 با المدرس لدعوة الطلاب ومشاركتهم في نشاط أو حا مشكلة معينة بصورة فعالة التخطيط من ق-1
إتاحة الفرصة للطلاب لكي يعملوا في شكا جماعي بروح التعاون من أجا مناقشة ما تم التوصا إليه -2

 من مقترحات وتفسيرات بصدد المشكلة المطروحة .
قوم بتحفيز الطلاب على البحث والرجوع إلى إعداد مجموعة من الأسئلة التي يطرحها المعلم كي ي-3

 المصادر المتنوعة للمعلومات ومحاولة إيجاد الدلائا التي تدعم ما يذكرونه من إجابات وتفسيرات .
إعطاء الفرصة الكافية للطلاب كي يقوموا بالبحث والتفكير واسترجاع خبراتهم السابقة والتنافس فيما -4

 بينهم .
عها وان كانت خطأ, مع مراعاة أن يقوم المعلم بتوجيه أفكار الطلاب إلى قبول  راء الطلاب جمي-5

 المسار الصحي  دون إشعارهم بأن ما قدمو، من أفكار لا يصل  .
ضرورة الاستماع إلى تنبؤات الطلاب بالنتائ  الخاصة بالمشكلة المطروحة قبا أن يخوضوا في الحا -6

 ( .36  : 2010)عبد الفتاح ,
 -: لكرسي  الزائراستراتيجية  ا

منذ نهاية الثمانينات ظهر اهتمام كبير لتجريىب كثيىر مىن الطرائىق والاسىتراتيجيات فىي عمليىة التىدريس     
والتعليم ومن هذ، الطرائق الفلسفية البنائية التىي يشىتق منهىا عىدة نمىاذج تدريسىية متنوعىة ومفيىدة ولهىا قيمىة 

ذلىىىك فىىىدعوا إلىىىى التنىىىوع فىىىي طرائىىىق التىىىدريس واسىىىتراتيجياته فىىىي عمليتىىىي الىىىتعلم والتعلىىىيم, ويؤكىىىد التربويىىىون 
لىذلك تعىد طريقىة الكرسىي الزائىر مىن طىرق ( 174 :2001وأساليبه بما يجعا المعلم متقنىا لهىا )الىنحلاوي, 

الىىىتعلم التىىىي يكىىىون فيهىىىا للمىىىتعلم دور أسىىىاس ونشىىىط وللمعلىىىم دور الميسىىىر لنىىىدوة النقىىىاش والمقىىىيم لمسىىىتويات 
مىن والتي تسهم في تنمية مهىارات تسىتند فكرتهىا الىى طىرح الاسىئلة ( 2 : 2007مس ,الطلاب فيها )أبو ش
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ئهىىم  الىىذي يجلىىس علىىى كرسىىي الزائىىر ويىىودي المىىدرس فىىي هىىذ، الاسىىترتيجية دور  علىىى احىىد زمىىلاالطىىلاب 
الميسىىىر للطىىىلاب عىىىن طريىىىق اختيىىىار الطىىىلاب لتنفيىىىذ مهمىىىة النقىىىاش وانجاحهىىىا وتىىىوزيعهم علىىىى المجموعىىىات 

 ئلة لاثىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىارة تفكيىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىرهم او تىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىوجيهم.وطىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىرح الاسىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى
 (242: 2014) زاير واخرون,

 -الكرسي الزائر للمدرس :

 في الكرسي بهدف تشجيع الطلاب على تكوين الأسئلة. يجلس المدرس 

 . بالطريقة السابقة نفسها يكون المدرس في المنتصف 

  .(50: 2016،هدىامبو سعيدي و  )يشجعهم على تكوين أسئلة مفتوحة  

 -: الزائر للمتعلمالكرسي  -2

  يطلب المدرس من طالب متطوع تميز بموضوع أو محتوى معين أو مهارة معينة
 بالجلوس في الكرسي الساخن .

 . يكون الكرسي في المنتصف وبقية الطلاب يحيطون به 

  . يجيب الطالب عن أسئلة الطلاب 

  (.20:  2011)الشمري ،يجب أن لا تكون الأسئلة إجاباتها بكلمة واحدة 

 -: الكرسي الزائر في نظام المجموعات -3        

 ( طلاب بعد أن قرؤوا الدرس, ويقسم 6-5يقسم المدرس الطلاب إلى مجموعات صغيرة )
 الدرس إلى فقرات بحيث يختص كا طالب بفقرة معينة.

  يجلس أولا طالب متطوع من كا مجموعة في الكرسي الزائر في المنتصف والبقية
 يحيطون به .

  إليه أسئلة مفتوحة أما عن الدرس كاملا, أو عن فقرة يختص بها الجالس في يوجهون
 الكرسي الساخن.

 مدرسيتبادلون الأدوار فيما بينهم بعد تشجيع من ال . 

  (.51: 2016,هدىالمدرس  مراقب وموجه لهم )امبو سعيدي و 
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طريقة على طلاب الزائر على نظام المجموعات حيث تم تطبيق هذ، الطريقة الكرسي  اختار الباحث
 -الكروبات المجموعة التجريبية )الاول  أ( وفق الخطوات الآتية :

     الإعداد المسبق للدرس في التعريف بطريقة الكرسي الزائر وما تتضمنه هذ، الاسترتيجية من
 خطوات وكيفية تنفيذها داخا الصف .

o  طلاب . 6مجموعات عدد أفراد كا مجموعة  7تقسيم طلاب الصف إلى 

o تسمية المجموعات على أسماء الشعراء كالأتي: تم- 

o  الشاعر بدر شاكر السيابمجموعة  -المجموعة الأولى 

o  لشاعر معروف عبد الغني الرصافيمجموعة ا –المجموعة الثانية 

o  الشاعرة عاتكة الخزرجي مجموعة  –المجموعة الثالثة 

o  الشاعر علي الجارم مجموعة  –المجموعة الرابعة 

o الشاعرة نازك الملائكةمجموعة  –مسة المجموعة الخا 

o  مجموعة  الشاعر محمد رضا الشبيبي –المجموعة السادسة 

لكا مجموعة )الهدف من تعيين رئيسة  ن رئيسفي المجموعات وتعيي بعد تنظيم جلوس الطلاب 
لكا مجموعة هو لإدارة الحوار وتكون موجهة للأسئلة وتعطي الإجابات النهائية بعد التبادل في 

راء مع أعضاء المجموعة وتدوين الملاحظات كافة التي تخص عما الأنشطة التعليمية( الآ
 في منتصف الصف  يوضع الكرسي

 التفكير -: الثاني المحور
ِّ  تعالى ﴿بِّسْمِّ  قال   يمِّ  الرَّحْمَنِّ  اللَّّ ا لَرَأَيْتَهُ  جَبَاي  عَلَى الْقُرَْ نَ  هَذَا أَنْزَلْنَا لَوْ  ﴿﴾ الرَّحِّ عع           خَاشِّ

ععا      ِّ  خَشْيَةِّ  مِّنْ  مُتَصَدِّّ رُونَ  لَعَلَّهُمْ  لِّلنَّاسِّ  نَضْرِّبُهَا الْأَمْثَالُ  وَتِّلْكَ  اللَّّ  ( 21)أية  الحشر) يَتَفَكَّ

 , الحية الكائنات سائر من نير، على وميز، تعالى الله كرمه الذي الإنسان بها يتصف سمه أرقى فالتفكير
 روح والإسلام  (17  ، 2009, العزيز عبد )الملائكة   مرتبة  لىا ليصا شهواته على يسطر وبه

 بأن تعالى الله وبيّن الكون, وهو المنظور الله وكتاب القر ن وهو المقروء الله كتاب نظريته لان التفكير
 ( 6:  ،1989)الباليساني    فقط العقول لأصحاب يكون  والتذكر التفكير

 المعلومات تحليا على الفرد وبقدرة , بالفرد المحيطة والمواقف لمشاكابا يرتبط معرفي نشاط هو والتفكير 
 البيئية المثيرات بإعطاء يقوم فهو وبذلك , السابقة المعرفية بحصيلته مستعيناع  , الحواس عبر يتلقاها التي
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 فيها يعيش التي المحيطة البيئة مع والتلاؤم التكيف على الفرد تساعد ودلالة معنى
 ( 206، : 2008, خرون وآ العتوم ) 

  التفكير خصائص

 .هدف بلا او فرا  في لا يحدث العموم وجه على هادف سلوك التفكير  -
 .خبرته وبتراكم الفرد نمو مع وحذقا تعقيدا يزداد تطوري  سلوك التفكير  -

 يببالأسال ويسترشد توافرها الممكن المعلومات أفضا إلى يستند الذي التفكير هو الفعال التفكير -
 .الصحيحة والاستراتيجيات

 او المناسبة او المواقف او (التفكير فترة) الزمان تظم التي المحيط عناصر تداخا من التفكير يتشكا -
 .التفكير حوله يجري  الذي الموضوع

 .والمران بالتدريب بلونها يمكن ناية الفعال والتفكير الواقع في ممكن نير أمر التفكير في الكمال -

 .خصوصية منها ولكا (مكانية أو كمية أو رمزية أو لفظية) مختلفة وأنماط بأشكال التفكير يحدث  -
 (    401، :  2001 )الحيلة،

 ألتباعدي: التفكير

 ويتضمن .وكيفيتها النتاجات تنوع على بالتركيز يتميز الذي التفكير وهو المنطلق, بالتفكير أحيانا يسمى
 من جديدة معلومات وتوليد جديدة, معلومات إنتاج (Guilford) دجيلفور  يرا، كما ألتباعدي التفكير

 الإنتاج ويتم البحث, عملية وتتسع التفكير, من النوع هذا في تقا القيود أن إلى إضافة معطاة, معلومات
 العقلية القدرات اطار في التفكير من نوعين بين بالتمييز "جلفورد" قام(22،    2003 ، ) قطاميبغزارة 
 تفكير" بأنه ويعرفه Convergent Thinking ألتقاربي بالتفكير منها الاول النوع على اطلق ,العامة
 من النوع هذا الذكاء ويمثا فقط واحدة اجابة الى التوصا الى ممارسته عند بالفرد يؤدي وتقليدي منطقي
 التباعدي التفكير عليه لقاط فقد التفكير من الثاني النوع اما العقا, بناء اطار في جيداع  تمثيلاع  التفكير

Divergent Thinking "وبسرعة بطلاقة وتنويعها الاصيلة الافكار تطوير على القدرة وهو" (Wilson, 
Leslic, 2005, P.3). 

 , الفكرية الطلاقة من قدر بأكبر يتميز شيء أنتاج على الفرد بقدرة يتمثا الذي ألتباعدي التفكير وهناك
 التفكير ان يعني هذا , مثير موقف او , لمشكلة كالاستجابة , البعيدة اعياتوالتد التلقائية والمرونة
 يعيش التي البيئة او للفرد المعرفي الإطار عن تخرج جديدة وأفكار , حلول أنتاج إلى يسعى ألتباعدي

 مع التعاما على الفرد قدرة تنمية الأولى بالدرجة يعني التفكير من النوع هذا مهارات وتعلم . فيها
 حا في تساعد التي , الجديدة الأشياء ابتكار على والعما المحيطة, والأشياء والمعارف المعلومات
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 والإمكانات الظروف ظا في الجديدة المواقف مع التوافق على والعما تواجهه التي والصعوبات المشكلات
 الانطلاقي بالتفكير "جلفورد" يرا، ما وفق الإبداع ويرتبط .( 180، :  1985 ، الدريني)  المتاحة

 بعاما أيضا ويرتبط والأصالة والمرونة كالطلاقة الخصائص من جملة يتضمن والذي )ألتباعدي(
 :يأتي بما الخصائص هذ، "جلفورد" أوض  لقد المشكلات, تجا، الحساسية

 فرصة يتي  مما وهذا زمنية وحدة في الأفكار من كبير عدد أنتاج إمكانية وهي Fluency الطلاقة :اولاً 
 نير هو ما تكرار بمقدار القدرة هذ، اختبار ويمكن جديدة افكاراع  المبتكر الإنسان ولدى للابتكار, اكبر
 ( 7 :  2002)التميمي ,  الأفكار من معتاد ونير شائع

 الى حسياع  المدركة الأشياء من بدءاع  الاستدعاء في الشخص بكفاءة العواما هذ، تختصالطلاقة أنواع
)   .الطلاقة من عواما خمسة الى الوصول ألعاملي التحليا دراسات طريق عن تم وقد دة,المجر  النواحي
 (652,   ,1995قطامي

  Figural Fluency الإشكال طلاقة  - أ
هي القدرة على الرسم السريع لعدد من الأشكال والتفصيلات او إضافة التعديلات لمثيرات بصرية مثا و 

 (.55, 2009أشكال مرسومة )الزيات,

  Verbal Fluency اللفظية الطلاقة -(ب

 في حروف عدة او حرفاع  تتضمن التي الكلمات من كبير عدد إنتاج على القدرة إلى تشير وهي 
معينة  شروط فيها تتوافر التي الكلمات من ممكن عدد اكبر أنتاج سرعة على محددة والقدرة زمنية مدة

 (173 ,2000 )معوض,

  Associational Fluency الارتباطية الطلاقة  -(جـ

 زمنية وحدة في الفرد ينتجها التي المترادفة الكلمات عدد طريق عن قياسها يمكن التي وهي 
 بصورة الفكرة تقديم بها يستطيع التي والسهولة بالعلاقات الفرد وعي" بأنها "جلفورد" وضحها وقد محددة,
 .(Guilford, 1959, P.185) "المعنى متكاملة

  Ideational Fluency ريةالفك الطلاقة -د

 ويطلىق محىدد وقت في معين نىوع إلى تنتمي التي الأفكار من عدد اكبر بإنتاج تقاس التي وهي 
 يتطلب موقف في عديدة أفكار أنتاج يتطلب عاما وهو , التباعدية القدرة اسم الطلاقة من النوع هذا على
 ( 653,    1995 قطامي,( الحكم من درجة اقا

  Expressional Fluency التعبيرية قةالطلا (-ه



 

 

354 

هي القدرة على سىهولة التعبيىر والصىيانة للأفكىار فىي الكلمىات بحيىث تىربط بينهىا وتجعلهىا جميعىا متلائمىة 
مىىع بعضىىها مثىىا إعطىىاء اكبىىر عىىدد ممكىىن مىىن العبىىارات او الجمىىا ذات الكلمىىات الخمىىس علىىى ان تكىىون 

 (.178: 2009عما أية كلمة منها مرتين )سعادة,جميعها مختلفة عن بعضها البعض وعلى ان لا تست

  Flexibility المرونة :ثانياً 

 بأنواع كيفياع  وتتحدد المعلومىات وفرة ظىرف تحت للمشكلات ألتباعدي الحا هي المرونة 
 تعني وهي السريع المتغير عصرنا في للإنسان لازماع  شرطاع  وهي المفحوص, عن تصدر التي الاستجابات

 ( 399:    1978 حطب, أبو( أخر الى للتفكيىر مجىرى  من لانتقالا على القدرة

 الدراسات السابقة:

( وهدفت إلى التعرف على " ثر التعلم المتقن والكرسي الساخن في تحصيا 2015)دراسة عبد الزبيدي 
 مادة الجغرافية عند طالبات الصف الثاني المتوسط"

التجريبي ذا الضبط الجزئي الذي يتضمن ثلاث ولتحقيق هدف البحث اعتمدت الباحثة المنه     
( طالبة من طالبات 102مجموعات, مجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة, إذ تكونت العينة من )

الصف الثاني المتوسط من مدرسة اختيرت عشوائيا وهي )ثانوية النضال للبنات( الواقعة في منطقة 
( طالبة يتم 34وعات تضم المجموعة التجريبية الأولى )القادسية, سحبت أفرادها عشوائيا على ثلاث مجم

( طالبة إلى 17تدريسها بإستراتيجية التعلم المتقن وتعرض طالباتها الضعيفات نير المتمكنات وعددهن )
الأسلوب العلاجي التدريس الموصوف للفرد كأسلوب لمعالجة جوانب الضعف لديهن, أما المجموعة 

طالبة يتم تدريسها  بطريقة الكرسي الساخن, أما المجموعة الضابطة  (34التجريبية الثانية فضمت )
وقد حرصت الباحثة قبا الشروع ببدء التجربة على  ( طالبة يتم تدريسها بالطريقة التقليدية .34فضمت )

العمر الزمني للطالبات (تكافؤ طالبات مجموعات البحث الثلاث إحصائيا في عدد من المتغيرات هي 
هور, التحصيا الدراسي للأبوين, اختبار الذكاء, اختبار المعرفة السابقة, درجات مادة محسوبا بالش

 ( .2014-2013الجغرافية في الامتحان النهائي للصف الأول المتوسط للعام الدراسي) 

وقد أظهرت النتائ  :هناك تفوق لطالبات المجموعة التجريبية الأولى التي درست على وفق إستراتيجية  
المتقن وأسلوبها العلاجي "التدريس الموصوف للفرد" على طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي  التعلم

درست طالباتها بطريقة الكرسي الساخن وطالبات المجموعة الضابطة التي درست طالباتها بالطريقة 
 التقليدية 
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 ( 2011،)  دراسة داخل 
ة والتفكير التباعدي عند طلاب الصف الرابع اثر نموذج كارين في اكتساب المفاهيم النحوي

 الاعدادي

رمت الى معرفة اثر نموذج كارين في اكتساب المفاهيم ، و اجريت هذ، الدراسة في العراق
النحوية والتفكير التباعدي عند طلاب الصف الرابع الاعدادي وتألف مجتمع البحث من طلاب الصف 

( 32( طالباع بواقع ) 64فة الثالثة , وتألفت عينة الدراسة من)الرصا \الرابع الاعدادي في محافظة بغداد 
اختبار اكتساب المفاهيم  ( طالباع للمجموعة الضابطة وقد اعد الباحث32طالباع للمجموعة التجريبية و)

الوسائا الاحصائية التالية في معالجة بينات  واستخدمالنحوية .اختبار التفكير التباعدي كأداة لبحثه 
الاختبار التائي لعينتين مستقلتين متساويتي العدد و مربع كاي , ومعاما الصعوبة , ومعاما الدراسة 

تمييز الفقرة , وفعالية البدائا الخاطئة , ومعادلة الفا كرونباخ , ومعاما ارتباط بيرسون وقد اظهرت 
   -: النتائ  الى

  المجموعة الضابطة التي تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستعمال نموذج كارين على
 درست بالطريقة التقليدية في اكتساب المفاهيم النحوية.                                               

   تفوق المجموعة التجريبية التي درست بأستعمال نموذج كارين على المجموعة الضابطة التي
 (156 -، ص   د   2011داخل، )درست بالطريقة التقليدية في التفكير التباعدي 

 
للبحث ,  إن التصميم السليم والدقيق من الأمور المهمة بالنسبة التصميم التجريبي الفصل الثالث: 

رنم إن البحوث التربوية لايمكن أن تصا الى حد الكمال في الضبط لكون الظواهر التربوية معقدة 
وقد استعما الباحث التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي  (1981:58بطبيعتها )الزوبعي و خرون,

, وحسب وتصميم المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عشوائية الاختيار, ذو الاختبار  القبليَّ والبعديَّ
 (1المتغيرات التي وردت في العنوان وكما موض  في الجدول )

 

 

 

 

 

 

 الإختبار المتغير التابع المتغيرالمستقل المجموعة

 بعدي التفكير التباعدي         الكرسي الزائر التجريبية

 الضابطة

 

 الطريقة الإعتيادية

 بعدي قبلي     



 

 

356 

 تحديد مجتمع البحث:
تكون مجتمع البحث من طلاب الصف الاول المتوسط في المدارس المتوسطة النهارية التابعة إلى  

 ( م2020-2019دراسي )قسم تربية قضاء سامراء للعام ال -المديرية العامة لتربية صلاح الدين
نه  اختيار عينة البحث: إنَّ تحديد عينة البحث من الخطوات المهمة في البحوث التجريبية خاصة وا 

( .ونظرا 2001:184يتطلب دقة بالغة , إذ يتوقف عليه إجراء البحث وتصميمه وكفاءة نتائجه )شفيق,
الباحث إجراء التجربة في مدرسة واحدة  لكون منهجية البحث الحالي من نوع البحوث التجريبية , لذا رج 

, وذلك للحد من  ثار بعض المتغيرات المتعلقة ببيئة المنطقة وهي متوسطة الشهيد علي العليان للبنين 
التي تقع فيها المدرسة , فضلاع عن تسهيا إجراء التجربة ولا سيّما في مجال طرائق التدريس فقد حدد 

( طالباع 40الضابطة عشوائياع إذ اختيرت شعبة)ب( والبالغ عدد أفرادها)الباحث مجموعتا البحث التجريبية و 
وشعبة )ج( ( الكرسي الزائرإستراتيجية )لتمثا المجموعة التجريبية التي تدرس مادة اللغة العربية باستعمال 

 ية( طالباع لتمثا المجموعة الضابطة التي تدرس باستعمال الطريقة الاعتياد40والبالغ عدد أفرادها )
 ( يوض  ذلك : 2والجدول )

 يوضح عدد طلاب افراد عينة البحث(   2جدول )
 عدد الطلاب المجموعة الشعبة

 بعد الاستبعاد الراسبين قبل الاستبعاد
 40 2 42 التجريبية أ
 40 3 43 الضابطة ب

 80 5 85 المجموع الكلي للطلاب       

 تكافؤ مجموعتي البحث
ـــي محســـوباً -1 حسىىىب الباحىىىث أعمىىىار طىىىلاب العينىىىة قبىىىا بىىىدء التجربىىىة ,  : شـــ ربالأ العمـــر الزمن

سىىىىتخرجت  المتوسىىىىط الحسىىىىابي والإنحىىىىراف المعيىىىىاري والقيمىىىىة التائيىىىىة المحسىىىىوبة والجدوليىىىىة عىىىىن طريىىىىق  وا 
 ( . 3الإختبار التائي لعينتين مستقلتين , ودرجت النتيجة كما في الجدول )

 (3رقم ) جدول                                    

 القيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتوسطي المجموعتين لمتغير العمر الزمني للطلاب بالأشهر 
عدد أفراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

ــــــة الإحصــــــائية  القيمة التائية الدلال
   0,05عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة

 0,05 2 0,72 3,09 157,81 40 التجريبية

 3,68 158,43 40 الضابطة غير دالة
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( يتض  عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في متغير العمر الزمني , لأن القيمة التائية 3من الجدول ) 
 ( .0,05( عند مستوى دلالة )2( أقا من الجدولية والبالغة )0,72المحسوبة )
            

مىىع البيانىىات عىن التحصىىيا الدراسىىي لجبىىاء فىىي مجمىىوعتي البحىىث بعىىد جالتحصــيل الدراســي ل بــا    .2
( لمعرفة تكافؤ مجموعتي البحث )التجريبيىة 2)التجريبية والضابطة(:إستعما الباحث معادلة مربع كاي )كا

 ( .4والضابطة( , كما في الجدول رقم )

 (4الجدول )                                          

 حث )الضابطة والتجريبية( في متغير التحصيل الدراسي ل با  تكافؤ مجموعتي الب

حجم  المجموعة
 العينة

درجة  التحصيل الدراسي
 الحرية

مستوى  (2قيمة )كا
 الدلالة

 غير دالة الجدولية المحسوبة كلية إعدادية متوسطة إبتدائية أمي

عند مستوى  9.49 0,141 4 8 11 8 6 7 40 التجريبية
0,05 

 8 8 9 7 8 42 الضابطة

 16 19 17 13 15 80 المجموع

يبدو جليا عدم وجود فرق دال إحصائيا بين طلاب مجموعتي البحث في متغير التحصيا  (4)من الجدول
( عند مستوى 9,49( هي أقا من الجدولية والبالغة )0,141الدراسي لجباء , فقيمة كاي المحسوبة )

 لذا فإنَّ المجموعتين متكافئتان في متغير التحصيا الدراسي لجباء . ( ,4( وبدرجة حرية )0,05دلالة )
 

تي بعىىد جمىىع البيانىىات عىىن التحصىىيا الدراسىىي لجمهىىات فىىي مجمىىوعالتحصــيل الدراســي لتم ــات : .3
( لمعرفىة تكىافؤ مجمىوعتي البحىث 2إسىتعما الباحىث معادلىة مربىع كىاي )كىا البحث )التجريبيىة والضىابطة( 

 ( .5ابطة( , كما في الجدول رقم ))التجريبية والض
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 (5)الجدول                                           

 تكافؤ مجموعتي البحث )الضابطة والتجريبية( في متغير التحصيا الدراسي للأمهات

تحصيا يبدو جليا عدم وجود فرق دال إحصائيا بين طلاب مجموعتي البحث في متغير ال (5)من الجدول
( عند مستوى 9,49( هي أقا من الجدولية والبالغة )0,109الدراسي للأمهات , فقيمة كاي المحسوبة )

 للأمهات( , لذا فإنَّ المجموعتين متكافئتان في متغير التحصيا الدراسي 4( وبدرجة حرية )0,05دلالة )

   ضبط المتغيرات الدخيلة

الحوادث المصاحبة هو تعرض أفراد التجربة لحادث يُقصد ب  ظروف التجربة والحوادث المصاحبة-1
 يكون له تأثير في المتغيرِّ التابع زيادة على تأثير المتغيرِّ المستقا

 ( .95: 1981)الزوبعي والغنام،  
حاول الباحث ما أمكنها تفادي أثر هذا المتغير وذلك بالإختيار  الفروق في اختيار أفراد العينة-2

جراء التكافؤ الإحصائي بين طلاب مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(  العشوائي لمجموعتي البحث وا 
قتصادية متشابهة إلى حد كبير  كا ذلك أبطا , . إضافة إلى كون الطلاب ينتمون إلى بيئة إجتماعية وا 

 تأثير هذا العاما .
عض الطلاب أو تركهم لم تتعرض التجربة لهذا النوع من الأثر المتولد من إنتقال ب الإندثار التجريبي-3

المدرسة أو الإنقطاع عنها طول مدة التجربة , بإستثناء حالات الغياب الفردية وكانت محدودة جدا 
 في سير التجربة المتغير ومتساوية , فلم يكن لها تأثير في سلامة التجربة , لذا لم يؤثّر هذا

ها وهي )إختبار التفكير التباعدي ضُبِّطَ هذا العاما بإستعمال أدوات القياس ذات  أدوات القياس-4
 والخطط اليومية والأهداف السلوكية( لمجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( .  

قام الباحث بتدريس مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( , مبرر ذلك تجنب أثر إختلاف  المدرس -5
تدريس ومعاملة التلاميذ مما قد شخصية المدرس وخبرته ,  وما يتخلف عنه من تباين في أساليب ال

يُلقي بظلاله على نتائ  البحث , مضافا إليه تجاوز حدوث تحيز لمجموعة على حساب الأخرى , 

حجم  المجموعة
 العينة

درجة   التحصيل الدراسي            
 الحرية

مستوى  (2قيمة )كا     
 الدلالة

 غير دالة الجدولية المحسوبة كلية إعدادية متوسطة إبتدائية أمي

عند مستوى  9,49 0,109 4 10 8 9 7 6 40 التجريبية
0,05 

 9 8 8 8 7 40 الضابطة

 19 16 17 15 13 80 المجموع
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أولحماس مجموعة لمدرس وعدم حماس الأخرى للمدرس الآخر . وبهذا تكون الباحث قد سيطرت 
 .  على هذا المتغير

أسىبوعيا لمىادة القىواد حصىتين أسىبوعيا وفقىاع لجىدول : لما كان توزيىع الحصىص المقىررة توزيع الحصص-6
وبشىكا الاثنىين والاربعىاء الدروس الأسبوعي المعد فقد كىان التوزيىع للحصىص بىين المجمىوعتين فىي يىومي 

 ( 1تبادلي وكما موض  في مخطط رقم )
 

 ( 1مخطط )    
 توزيع دروس القواعد  بين طلاب مجموعتي البحث        

 الوقت المجموعة وقتال المجموعة  اليوم

 1,20 المجموعة الضابطة 12,30 المجموعة التجريبية الاثنين

 8,55 المجموعة التجريبية 8,00 المجموعة الضابطة الاربعا 

 إعداد أداة البحث )اختبار التفكير التباعدي
( 7ون مىن )(, والىذي يتكى1996اعتمد الباحث اختبار التفكير ألتباعدي الذي أعدته الباحثة )التميمي, 

فقرات هي )الطلاقة الارتباطية, والطلاقة اللفظية, والطلاقة التعبيرية, والطلاقة الفكريىة, وطلاقىة الإشىكال, 
, 1(, وتصىىحي  الاختبىىار يكىىون بإعطىىاء )1996الكيفيىىة للمعىىاني( )التميمىىي, والمرونىىة التلقائيىىة, والمرونىىة 

 صىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىفر(, وقىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىد اعتمىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىد الباحىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىث هىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىذا الاختبىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىار للأسىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىباب 
 ىىية :الآت

  . مناسبته للبيئة العراقية 
   المتوسطة والاعداديةصلاحيته لطلاب المرحلة. 
  . موافقة الخبراء والمتخصصين على استعماله لإنراض هذا البحث 

وهو احد مؤشرات صدق المحتوى ويشير إلى مدى صلة فقرات الاختبار : للاختبار الصدق الظاهري -
فتم عرض اختبار التفكير ألتباعدي على عدد , (  Freeman, 1962  p. 73بالمجال المراد قياسه )

من المتخصصين في مجال طرائق التدريس. وذلك لبيان صدقه ومدى ملائمته لطلاب الصف الاول 
جراء التعديلات المناسبة, وقد حصا الباحث على نسبة اتفاق بين المحكمين) %( معياراع  80متوسط  وا 

قرات الاختبار على اتفاق أراء  المحكمين , لذا يمكن الاطمئنان على لقبول الفقرات, وقد حصلت جميع ف
 صدق الاختبار .
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تعىىىد القىىىوة التميزيىىىة للفقىىىرة مىىىن الخصىىىائص القياسىىىية المهمىىىة لفقىىىرات المقىىىاييس النفسىىىية  تمييـــز الفقـــرات : -
ا هىذا الىنمط مىن لمرجعية المعيار لأنها تكشف عن قدرة الفقرات على قياس الفروق الفردية التىي يسىتند إليهى

 (  p ,1972 ,Ebel. 399المقاييس)
 
لمعرفة مدى التباين بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة , والتحقق   عرض النتائجالفصل الرابع : 

من صحة الفرضية الصفرية الاولى التي تنص على إنه )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
جات طلاب المجموعة التجريبية التي درست بإستعمال استراتيجية كراسي ( بين متوسط در 0,05دلالة )

الزائر , ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في إختبار التفكير 
التباعدي( , وبعد تصحي  إجابات المجموعتين التجريبية والضابطة أظهرت النتائ   إن متوسطات 

( و 16,16( وبانحراف معياري مقدار، )16,16( و )18,43لبحث للمجموعتين كانت)درجات عينتي ا
 – t(. ولمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين هذ، المتوسطات إستخدم الباحث الإختبار التائي ) 1,15)

test  (6جدول )( لعينتين مستقلتين , وتم إدراج النتائ  في الجدول 

وعتين في اختبار التفكير عياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطلاب المجمالمتوسط الحسابي والانحراف الم
 التباعدي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية  القيمة التائية
 0,05عند مستوى 

   
 

وبة
حس
الم

 

ولية 
جد
ال

 

 دالة احصائيا 2,000 3,38 78    2,80  18,43 40 التجريبية

 1,15 16,16 40 الضابطة

( وهي أكبر من قيمة ) 3,38ومن ملاحظة الجدول السابق نجد إن قيمة ) ت ( المحسوبة , بلغت )   
( , وهذا يدل على تفوق 78( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2,00ت ( الجدولية البالغة )

على طلاب المجموعة بإستعمال استراتيجية كراسي الزائر ة التي درست طلاب المجموعة التجريبي
؛ ولصال  المجموعة التجريبية  التفكير التباعديالضابطة التي درست بالطريقة الإعتيادية في إختبار 

 . هذا ترفض الفرضية الصفرية الاولىوب

لا توجد فروق ذات لى إنه )لتحقق من صحة الفرضية الصفرية الثانية التي تنص علالثانية الفرضية 
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي سوف 0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
, قبا التجربة وبعدها في إختبار التفكير استراتيجية كراسي الزائر تدرس مادة اللغة العربية  بإستعمال 
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أظهرت النتائ  أن متوسطات درجاتهم كانت على   –وبعد تصحي  الإجابتين , قبليا وبعديا  ( التباعدي 
ولمعرفة دلالة الفروق ( 1,19( و )2,80( وبانحراف معياري قدر، )16,20( و )18,43التوالي )

( لعينتين مستقلتين , وتم  t – testم الباحث الإختبار التائي ) االإحصائية بين هذ، المتوسطات إستخد
 ( .7إدراج النتائ  في الجدول )

 (7ول )جد

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطلاب المجموعة التجريبية قبل التجربة 
 وبعدها في اختبار التفكير التباعدي

 المجموعة

 التجريبية

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفروق 

 

 الإنحراف

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية
    0,05عند مستوى 

وبة
حس
الم

 

لية
جدو

ال
 

 دالة إحصائيا 2,042 3,32 12,69 7,55  2,80  18,43 بعدي

 1,19 ،16,20 قبلي

(  12,69( وبىانحراف مقىدار،  )7,55ومن ملاحظة الجدول السابق نجد أن متوسط الفىروق بينهمىا كانىت ) 
( عنىد مسىتوى دلالىة 2,042قيمة الجدوليىة البالغىة )الي أكبر من ( وه3,32قيمة المحسوبة , بلغت )الوأن 
( , وهىىىىذا يىىىىدل علىىىىى تفىىىىوق طىىىىلاب المجموعىىىىة التجريبيىىىىة بعىىىىديا التىىىىي درسىىىىت 39( ودرجىىىىة حريىىىىة )0,05)

؛ وبهىىذا تىىرفض  التفكيىىر التباعىىديعلىىى درجىىاتهم القبليىىة  فىىي إختبىىار اسىىتراتيجية كراسىىي الزائىىر  بإسىىتعمال
 . يةلثانالفرضية الصفرية ا

 

 تفسير النتائج

( بىىين طىىلاب مجمىىوعتي البحىىث ولمصىىلحة 0,05ظهىىرت فىىرق ذو دلالىىة إحصىىائية عنىىد مسىىتوى دلالىىة ) -1
رِّسَتْ باستعمال استراتيجية كراسي الزائر   .التفكير التباعدي  البعديفي المجموعة التجريبية التي دُّ

لحة المجموعة التجريبية في الاختبار ( ولمص0,05ظهرت فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )أ-2
 القَبلي. الاختبارفِّي  أدائهِّم عَلَى البَعديالتباعدي التفكير 
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 : ثانياً : الاستنتاجات

 يجية الكرسىىىي الزائىىىر فاعليتهىىىا مىىىن  خىىىلال تنظىىىيم المعلومىىىات أو عىىىرض الىىىدرس بصىىىورة تأثبتىىىت اسىىىترا
  نة وطىرح الأسىئلة وا عطىاء الأفكىار المتعىددةمنظمة مما يؤثر ايجابيا على تفكيىر الطالىب  وذلىك بصىيا

  .وهذا ماتصبو إليهِّ جميع الدراسات والطرائق الحديثة

 يجية الكرسي الزائر أدت إلى إقامة علاقات ودية بين الطىلاب عىن طريىق التنىافس الطمىوح , تن استراإ
 مما يزيد إثارة القدرات العقلية لدى المتعلم وتنمي التفكير التباعدي

 سىىاعدت علىىى زيىىادة مسىىتوى المشىىاركة والمناقشىىة بىىين الطىىلاب والتنىىافس يجية الكرسىىي الزائىىر تاسىىتران إ
فيما بينهم لتحقيق الأهداف التعليمية, وأدى ذلك إلى استيعابهم للمعلومىات والمبىادع العلميىة والمعرفيىة 

 للمادة 

 ثالثاً : التوصيات 

 .استرايجية الكرسي الزائرة و خاصة الحديث استرايجياتحث المعلمين والمدرسين على استعمال  (1
خاصىىىة تحىىىت  واللغىىىة العربيىىىةعقىىىد دورات تدريبيىىىة لمشىىىرفي و معلمىىىي ومدرسىىىي المىىىواد الدراسىىىية عامىىىة  (2

 .استرايجية الكرسي الزائرإشراف مدربين مؤهلين لتعريفهم بأهمية 
 الي.في الدراسات والأبحاث ذات الصلة بالبحث الح التباعديالإفادة من اختبار التفكير  (3

  رابعاً : المقترحات :

مع متغيىرات  اللغة العربيةفي مادة استرايجية الكرسي الزائر . إجراء دراسات للتعرف على أثر استعمال  1
 ( .ميول العلمية , التفكير الناقدأخرى مثا ) الاتجاهات , اكتساب المفاهيم , ال

 . في مواد ومراحا دراسية أخرى الزائر  استرايجية الكرسي. إجراء دراسات للتعرف على أثر استعمال  2
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